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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA SALA DE AULA: DESAFIOS
PARA A FORMAGAO DE LEITORES

Haydee Maria Euzebio'

RESUMO

A presente pesquisa, que se configura como um estudo de carater bibliografico,
objetiva discutir a importancia da literatura infantil, especialmente os contos de fada,
para a formacao de leitores. Consideramos que a escola é um espaco privilegiado
para o estudo da literatura e onde devem ser langadas as bases para a formagao do
individuo e é nesse espago que a leitura precisa ser privilegiada para estimular o
exercicio da criatividade e do senso critico. Nesta pesquisa, baseados em estudos
tedricos desenvolvidos por autores como Cosson (2010), Costa (2007), Coelho
(2000) Maia (2007), dentre outros, problematizamos o espaco da literatura em sala
de aula, discutimos a importancia da literatura infantil nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, fizemos um pequeno panorama da literatura infantil desde suas
origens até a atualidade, abordando a literatura infantil no contexto educacional, a
literatura infantil e a formacéo do leitor e apresentamos os contos de fadas enquanto
possibilidades para o ensino, de forma a destacar as suas contribuicbes para a
formacéo do leitor e para a construgcao de valores éticos. Consideramos a literatura
infantil, incluindo aqui os contos de fada, uma atividade necessaria nao s6 ao projeto
educacional do individuo, mas, também, ao projeto existencial; pois, a leitura literaria
além de ser um ato que se realiza no ambito da cognicéo, apresenta carater social,
historico e politico.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Contos de fadas. Formagao de Leitores.

1 INTRODUGCAO

Entendemos o ato de ler como um ato da consciéncia que nao se exaure nele
mesmo para resultar numa atividade que busca a compreensao do “ser” e “estar” no
mundo. Nesse sentido “o ato de ler sustenta-se ndo s6 em bases psicoldgicas, mas
também em bases histdricas e filosoficas” (MAIA, 2007, p. 27).

Dessa forma, compreendemos que nao ha como dissociar educagao e
literatura, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Imaginamos que
€ uma das fungdes da escola, em especial nos anos iniciais de escolarizagao, inserir
a crianga no mundo da leitura e imaginagdes, o que é possivel com o trabalho com
literatura, que possibilita o desenvolvimento social e psiquico do educando, bem

como para a formagao do leitor e de seus valores sociais/ideolégicos.

! Concluinte do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba/UEPB.



Motivada por interesses pessoais, enquanto aluna de Pedagogia e enquanto
aluna da Educacdo Basica, que ndo teve acesso a um trabalho efetivo com a
literatura, defendo que é necessario que haja um incentivo escolar, tendo em vista
que € na infancia que a crianga desenvolve a imaginagdo, as emogdes e
sentimentos, de forma prazerosa e significativa.

A literatura apresenta-se enquanto pratica social, na medida em que
possibilita a formacdo de uma nova mentalidade, pois, por meio da leitura literaria,
abre-se um vasto mundo de ideias configuradas e que podem ser reportadas para a
vida real. Nesta perspectiva, o presente trabalho, que se configura como um estudo
de carater bibliografico, objetiva discutir a importancia da literatura infantil,
especialmente os contos de fada, para a formacao de leitores.

Embora muitos outros estudos ja tenham aprofundado a referida tematica,
compreendemos a necessidade de se problematizar a formagao do leitor na escola,
especialmente na fase inicial de escolarizagdo. Consideramos que € nessa fase que
a crianga passa a conhecer o livro, aprender a manusea-lo e pode iniciar uma
relagado pessoal com a leitura literaria, podendo estabelecer diversas relagbes com a
obra literaria, desde apreciacao ao total desprezo. Por isso, o professor precisa atuar
da melhor maneira possivel para que o aluno passe a identificar-se com as leituras
por ele realizadas.

Diante disso, destacamos que é de grande valia um estudo que se dedique a
refletir sobre a importancia de se iniciar a formacao da educacao basica por meio da
literatura infantil, de modo que este ensino proporcione as criancas uma
aprendizagem significativa, na formagédo de leitores e de valores ético-ideoldgicos
tdo necessarios na fase da infancia.

Para a realizacdo deste estudo, tivemos como aportes tedricos estudiosos
como Miguez (2009), Maia (2007), Cosson (2010), dentre outros, configurando nosso
estudo como uma pesquisa de cunho bibliografico.

O artigo esta dividido em trés topicos. O primeiro € intitulado o espago da
literatura em sala de aula: algumas reflexdes. O segundo trata da importancia da
literatura infantil nas séries iniciais do Ensino Fundamental. No terceiro toépico,
intitulado conhecendo a literatura infantil e seus caminhos, realizamos um pequeno

panorama da literatura infantil desde suas origens até a atualidade.



Ainda neste topico, em forma de subtdpicos, tratamos da literatura infantil no
contexto educacional, a literatura infantil e formagdo do leitor e o universo magico
dos contos de fadas: possibilidades para o ensino, subtépico onde apresentamos os
contos de fadas enquanto possibilidades para o ensino, de forma a destacar as suas

contribuigdes para a formacéao do leitor e para a construgao de valores éticos.

2 O ESPAGO DA LITERATURA EM SALA DE AULA: ALGUMAS REFLEXOES

A escola e a literatura infantil ocupam um espaco significativo na vida das
criancas uma vez que € funcdo da escola inseri-la no mundo da leitura, que é
possibilitado por meio do contato com a literatura. Assim, destacamos que a escola,
enquanto instituicdo social, e os professores, como agentes da leitura, sao
responsaveis por provocar o desenvolvimento do aluno enquanto leitor, seja pelo
contato com muitos e variados textos, seja quanto ao formato da escrita literaria, seja
ainda, pelo compartiihamento e pela discussdo de ideias com o0 uso da
argumentacéao solida e coerente (COSTA, 2007, p. 10).

A escolarizagdo da literatura é algo historico e por isso mesmo ha a
necessidade de se pensar e reivindicar um espaco especial para a discussao da
literatura e do seu ensino. Segundo Cosson (2010, p. 55), antes de a literatura ser
utilizada com a concepgédo que possui atualmente, “a literatura ja era usada como
matéria de formacéao, ensino e aprendizagem em diferentes culturas”.

O estudo do texto literario € marcante na educagdao. No Egito Antigo, a
educacgao era baseada na pratica do ditado e copias de textos, em sua maioria,
literarios. Entre os gregos, os poemas homéricos, as tragédias e comédias possuiam
um papel relevante na formagao moral e politica do homem. Ocorreu, portanto, a
transformagao do texto literario em tradicdo escolar. Como nos mostra Cosson
(2010, p. 56), “durante muito tempo o espago da literatura na sala de aula era o
mesmo do ensino da leitura e da escrita e da formacéao cultural do aluno”. Tudo isso
gerou o que se pode chamar de elitizagdo da literatura, uma vez que como a
educacao era destinada a elite, o texto literario, por sua vez, seguia 0 mesmo
percurso, sendo utilizado desde para alfabetizar até a fruicdo estética. Ainda

conforme Cosson (2010, p. 56): “[...] a literatura na sala de aula era a matéria com a



qual se construiam os elos que formavam uma corrente entre escola, lingua e
sociedade - a prépria esséncia da formacdo humanistica”.

O desenvolvimento social e tecnoldgico possibilitou que a formagéao técnica se
sobrepusesse a humanistico, modificando o espaco da literatura, pois os meios de
informacdo e comunicagao transformam todo o desenvolvimento da escola e, por
consequéncia, a literatura. De acordo com Cosson (2010, p. 56), a tradicao escolar
do ensino de literatura ndo conseguiu acompanhar essas e outras mudangas “[...] o
ensino cristalizou-se no uso supostamente didatico do texto literario para ensinar
uma gramatica esterilizada [...]". Vemos, pois, que ha uma desvalorizagao da obra
literaria, que € estudada por meio de fragmentos, com analises reduzidas, com listas
e fichas de leitura, memorizacdo de datas, nomes representativos de estilos de
época e escolas literarias, enfim, um estudo historiografico e nao literario.

Notamos um distanciamento entre a literatura e a pratica de leitura que
deveria ocorrer efetivamente em sala de aula, pois entra em cena o que Cosson
(2010) denomina de “encurtamento da literatura em sala de aula”, o que
desencadeou uma simplificagao do estudo literario.

O estudo do texto literario nas praticas cotidianas de sala de aula é frisado
pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que recomendam a leitura
de textos literarios para promover um crescimento consideravel na formagao do
leitor. Para os PCN'’s, o texto literario precisa ser visto como um incentivador do
imaginario infantil, do ludico e do prazer, além de permitir a reflexdo e o
desenvolvimento da sensibilidade e do senso critico da crianga leitora.

Desse modo, percebemos que a escola, por meio do ensino da leitura, pode
contribuir no sentido de formar leitores competentes, convictos de seus valores ético-
ideoldgicos e aptos para a construgdo da sociedade, na qual eles possam exercer
sua cidadania. Para isso, € preciso que no ambiente escolar se propiciem leituras de
textos literarios agradaveis e encantadores aos olhos dos pequenos leitores,

estimulando o seu imaginario e formando leitores competentes.



21 A importancia da literatura infantil nas séries iniciais do Ensino
Fundamental

Atentando para a literatura enquanto constructo da atividade humana e, por
isso, passivel de representar a realidade da sociedade onde esta inserida, vemos a
importancia dessa expressdo artistica como um mecanismo que possibilita a
compreensao da realidade com um olhar critico e reflexivo, mecanismo esse que
tem seu desenvolvimento iniciado desde o inicio da escolarizagdo da crianga.

Um ensino de literatura infantii desde as bases educacionais auxilia na
construcado do imaginario do alunado, bem como na formagao de um cidadao com
senso critico do mundo que o cerca.

Nos anos iniciais de escolarizacéo, € importante que a crianga tenha contato
com obras literarias, pois a leitura literaria estimula a sua capacidade imaginativa e
criativa e o gosto pela leitura desde cedo. Além disso, destacamos que a escola é
um espaco privilegiado para o estudo da literatura e onde devem ser langadas as
bases para a formacdo do individuo e, € nesse espacgo que a leitura precisa ser
privilegiada para estimular o exercicio da criatividade e do senso critico.

Diante da necessidade que destacamos do contato com a literatura desde as
séries iniciais de escolarizacdo para a formacédo de leitores proficientes, torna-se
fundamental atentarmos para a literatura infantil e juvenil, pois é diante de sua
importancia que se levantam inumeras discussoes.

E por meio da leitura, em especial a literaria, que se da o conhecimento da

consciéncia de mundo ali presente que, segundo Coelho (2000, p. 51),

Assimilada pelo leitor ela comega a atuar em seu espirito (e conforme
0 caso a dinamiza-lo no sentido de certa transformacéo...). Mas, para
que essa importante assimilacdo se cumpra, € necessario que a
leitura consiga estabelecer uma relagé&o essencial entre o sujeito que
Ié e o0 objeto que é lido. S6 assim o conhecimento da obra se fara e
sua leitura se transformara naquela espiritual [...].

Como vemos, € grande a importancia dada a leitura, pois como destaca
Miguez (2009, p. 17), “a leitura € um processo de percepgéo da realidade” bem como
“‘um processo constante de descoberta de um sentido basico entre o sujeito leitor e o

texto contemplado”.



Diante disso, torna-se cada vez mais indispensavel uma nova postura e novas
reflexdes acerca do tratamento e do espaco dado a literatura, bem como o seu

ensino, uma vez que como destaca Coelho (2000, p. 15):

A literatura, em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacgdo: a de servir como agente
de formagado, seja nos espontaneo convivio leitor/livro, seja no
diadlogo texto/leitor estimulado pela escola.

Assim, a literatura infantil aparece atrelada tanto a formagéao de leitores como
a formacao de cidadaos, pois possibilita aos seus leitores, uma visdo critica do
mundo, uma vez que a obra literaria permite, segundo Cademartori (apud MAIA,
2007, p. 47), “uma libertagdo do julgo do adulto”, apresentando-se também como um
instrumento de formacao e interpretacao do real.

Colaborando com a discussdao sobre a importancia da literatura para a
formacdo de leitores, Coelho (2000) destaca os estudos literarios como
estimuladores dos exercicios da mente e o ato de ler como um ato de aprendizagem.
Por isso, a extrema necessidade da leitura literaria nas séries iniciais de
escolarizagado, para que se possa estimular o pequeno leitor a tornar-se um leitor
proficiente.

Os textos literarios sdo de suma importancia para a crianga, pois mexem com
suas fantasias, emoc¢des e intelecto, sendo apresentados a elas com uma estética
atrativa e também por envolverem o ludico, visto que é através das emocgdes,
ludismo, imaginacao e das fantasias que a crianga apreende e entende a realidade

onde esta inserida. Sobre isso, Bordini (1985, p. 27-28) destaca:

Os textos literarios adquirem, no cenario educacional, uma fungao
Unica, singular: aliam a informacao o prazer do jogo, envolvem razao
e emogdes numa atividade integrativa, conquistando o leitor por
inteiro e n&o apenas na sua esfera cognitiva.

Destacamos, pois, que a literatura infantil pode ser considerada como um
caminho que conduz a crianga ao mundo da leitura de uma maneira ludica. Mas,
para que esse caminho de fato seja construido, a escola precisa proporcionar
mecanismos que possibilitem um trabalho adequado com o texto literario em sala de

aula.
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Todavia, o que notamos comumente € uma escola que se torna alheia ao
trabalho com literatura, onde esta ndo € apresentada a crianga como algo belo e
prazeroso, gerando a aversao que muitos alunos tém em relagdo ao estudo do texto
literario.

Destacamos a grande importancia da leitura para a formagdo de sujeitos
pensantes, pois € por meio dela que podemos ler o mundo que nos rodeia, fazendo
indagagdes e passando a compreender a nossa realidade. Assim, a atividade de
leitura &, sobretudo, uma atividade de compreensdo do mundo e por isso precisa ser
bem pensada e bem direcionada quando se trata de leituras direcionadas a criancas.
Frantz (2011, p. 53-60) aponta alguns aspectos que merecem destaque quando o
assunto é leitura para criangas e para que essa leitura ndo se torne desagradavel, €

preciso evitar:

a) Didatismo e pedagogismo: a leitura tem sido utilizada apenas
como fins didatico-pedagdgicos;

b) Moralismo: os livros infantis estdo repletos de histérias que
almejam unicamente a transmissdo de normas de comportamento
que levem a crianga a ser da maneira como os adultos desejam.

c) Adultocentrismo e paternalismo: o mundo adulto com todos os
seus preconceitos e valores sobrepdem-se aos valores do mundo
infantil, sufocando-os.

d) Viséo fechada de mundo: alguns autores apresentam a seus
leitores infantis um mundo pronto, acabado, de valores absolutos e
inquestionaveis.

e) Infantilismo: ha textos que parecem se destinar a um leitor que s6
entende a linguagem do “inho” e da “inha”, subestimando a crianga,
entendendo o ser infantil como um ser menor, inferior, ao qual se
deve oferecer uma literatura igualmente inferior e de menor
qualidade.

Notamos que s&o aspectos que merecem de fato grande atencdo e cuidado
ao se trabalhar em sala de aula, pois um mau direcionamento da leitura pode afastar
a crianga desse mundo de encantamentos e viagens que nos proporciona a
atividade de leitura. A literatura infantil dada nos anos iniciais ndo pode deixar de
privilegiar a poesia infantil, pois nos textos poéticos direcionados ao publico infantil a
valorizagao do ludico esta muito presente, o que atrai de maneira significativa as

criangas.
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Considerando a literatura infantii como a arte que usa a palavra como
linguagem expressiva e, que como tal, deve ser trabalhada, destacamos que mais
do que um modo de cognigdo, a literatura € um alimento para alma, um elemento
importante para a formagao da crianca.

Isso nos faz pensar que qualquer acao pedagogica que envolva a literatura
infantil esta intimamente ligada a cultura infantil. Assim, ao se trabalhar com a
literatura infantil em sala de aula, estamos lidando com as possibilidades concretas
de interpretacao e criagdo que cada crianga € capaz de desenvolver.

Cabe a escola trabalhar a literatura infantil de modo a leva-la para as criancas
como mais uma possibilidade de estudo, ampliando os seus repertérios, mostrando
novidades, géneros literarios talvez desconhecidos, 0 que pode agucgar a curiosidade
de cada aluno, levando-o a interessar-se pela literatura, bem como auxiliar na sua
formacéo de leitor.

Assim, é importante que se atente para as peculiaridades do publico infantil,

pois,

A crianca é criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza, para
organizar seu “‘mundo magico”, seu universo possivel, onde ela é dona
absoluta: constréi e destréi. Constréi e cria, realizando tudo o que ela
deseja. A imaginagcdo bem motivada é uma fonte de libertagdo, com
riqueza. E uma forma de conquista de liberdade, que produzira bons frutos,
como a terra agreste, que se aduba e enriquece, produz frutos sazonados.
(CARVALHO, 1989, p. 21)

Tendo em vista as peculiaridades do leitor infantil, destacamos que este
requer uma linguagem simples e agradavel, para que nao se torne um texto
mediocre. Lajolo (2008) sugere que a literatura infantil trabalhada na escola se
aproxime da cultura da crianga, para que esta tenha percepgéo e reconhecimento da

linguagem que o texto utiliza. Destaca a autora:

Em outras palavras: leitor e texto precisam participar de uma mesma
esfera de cultura. O que estou chamando de esfera de cultura inclui a
lingua e privilegia os varios usos daquela lingua que, no correr do
tempo, foram constituindo a tradicao literaria da comunidade (a qual
o leitor pertence) falante daquela lingua (na qual o poema foi escrito)
(LAJOLO, 2008, p. 45).
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Diante disso, destacamos a crescente circulacao dos textos infantis em sala
de aula. Apesar de ainda ser uma promocdo do estudo da literatura com a
intencionalidade voltada ao exercicio didatico e transferéncia de informacao, a
escola vem possibilitando o estudo do texto literario, mesmo que nao seja de forma
favoravel.

A escola é o espaco de encontro entre crianca e livro e, por isso, cabe a ela a
responsabilidade de inserir a crianga ao mundo da leitura e, principalmente,
transformar os novos leitores em leitores permanentemente interessados e
competentes.

Desse modo, compreendemos que a escola que objetiva a formagao do leitor
literario, deve ter como um de seus principios o ensino da literatura “sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.”
(COSSON, 2010, p. 23). Para isso, torna-se inevitavel pensar a qualidade do
material literario oferecido aos alunos e a formacao dos professores mediadores da

leitura literaria.

3 CONHECENDO A LITERATURA INFANTIL E SEUS CAMINHOS

Muitos pesquisadores defendem que s6 se pode falar em literatura infantil a
partir do século XVII quando ocorreu a reorganizagao do ensino e da fundagéo do
sistema educacional burgués. Segundo essa perspectiva da literatura infantil, n&o
haveria propriamente uma infancia no sentido que conhecemos. A crianga era
considerada como um adulto em miniatura, simplesmente um individuo que ainda
nao cresceu, sem levar em consideragao suas peculiaridades. Por isso, ndo existiam
livros, nem historias dirigidas para criangas. Por essa linha de pensamento, as
origens da literatura infantil estariam nos livros publicados a partir dessa época,
pensados especialmente para criangas com intuito pedagogico e utilizados como
instrumento de apoio ao ensino. Essa concepcdo de literatura infantil teve como
consequéncia o didatismo e o conservadorismo, muitas vezes muito marcantes no

estudo da literatura infantil em sala de aula.
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No periodo medieval, provavelmente nao havia assuntos especificamente
para criangas, que participavam da vida comunitaria, dos costumes sociais, do
mundo dos adultos. Temas da vida adulta, como a luta pela sobrevivéncia, as
preocupagdes, a sexualidade, a morte, a transgressdo das regras sociais, o
imaginario, as crengas, perpassavam a sociedade independentemente da faixa
etaria, o que aponta para a nogcédo de que a crianga ocupava o papel de um pequeno
adulto, incapaz de realizar algumas atividades.

Vale lembrar que o periodo medieval estava marcado por um espirito
sombrio, ligado a festas e marcado pelo fatalismo, pela crenga no fantastico e em
personificagdes de todo tipo, como num mundo onde a crenga em fadas, andes,
bruxas, castelos encantados, fontes da juventude, era disseminada entre criangas e
adultos.

De acordo com Cademartori (2010), em meados dos anos de 1986, periodo
em que escreveu a primeira edicdo de O que é literatura infantil, o género literario
destinado as criancas comegou a ser alvo de discussdes e a ser valorizado pela
comunidade académica. Foi a mesma época em que o Ministério da Educacgéao
comegou a distribuir livros para as criancas nas escolas do pais; uma iniciativa
pioneira que foi denominada de Programa Salas de Leitura e era desenvolvido pela
Fundacéao de Assisténcia ao Estudante.

De acordo com Frantz (2011), a historia da literatura infantil brasileira inicia-se
com Monteiro Lobato, considerado o primeiro autor que escreve direcionado as
criancas, histérias com qualidade literaria e que em 1921, publica a obra que
inaugura a literatura infantil brasileira, intitulada A menina do narizinho arrebitado.
Antes desse escritor, a literatura destinada as criangcas era a literatura européia
classica, tradicional, traduzida ou adaptada para o idioma brasileiro.

Em se tratando da natureza da literatura infantil, Coelho (2000, p. 27) destaca
que ela é, antes de tudo, literatura, ou seja, arte e deve ser compreendida como um
fenbmeno da criatividade do homem, que “funde os sonhos e a vida pratica, o
imaginario e o real, os ideias e sua possivel/impossivel realizagao [...]".

Tendo uma linguagem especifica e unica, representa a prépria experiéncia do
homem, a literatura é uma arte que ndo pode ser definida com exatiddao, mas que
deve ser vista a partir do contexto e da época em que ela esta inserida. Assim, é
preciso conhecer a época em que a literatura infantil € produzida, o que implica em

conhecer os ideais e valores sobre as quais a sociedade esta fundamentada.
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Desse modo, em esséncia, a literatura infantil, conforme Coelho (2000),
possui a mesma dimensao da que se destina aos adultos. As diferengas estao
voltadas a sua recepgao, ou seja, a natureza do leitor, que é a crianga e, por isso,
requer uma linguagem mais apropriada, mais préxima desse publico leitor/ouvinte.

Tradicionalmente, ao pensarmos em literatura infantil nos vem a mente a ideia
de belos livros, com gravuras, desenhos coloridos destinados apenas ao
entretenimento e a distragdo das criangas. Um livro apenas para “olhar”. Por isso,
por muito tempo a literatura infantil foi vista de forma preconceituosa e minimizada,
tratada como uma literatura menor em termos de qualidade, um género abaixo dos
demais.

Desde sua origem, essa literatura apresenta-se ligada a diversdo e ao
aprendizado das criangas e, por isso mesmo, precisaria de um material mais
adequado ao seu publico. Porém, como a crianga era vista como um “adulto em
miniatura”, os primeiros textos infantis eram adaptagdes de textos escritos aos
adultos. Eram, assim, obras literarias reduzidas do seu valor intrinseco, mas que
atingiam e atraiam os pequenos leitores. Desse modo, compreendemos que até
pouco tempo essa literatura era tratada pela critica como um género secundario,
comparada ao brinquedo, o que endossa ainda mais a visdo pormenorizada que se
tem dessa literatura.

Conforme Coelho (2000), o caminho para a redescoberta da literatura infantil,
no século XX, foi iniciado pela psicologia experimental, chamando a atengao para os
diferentes estagios de desenvolvimento da inteligéncia, revelando que cada estagio
representaria certa idade e que a sucessao dessas fases, que sao evolutivas, é igual
a todos. A partir desse conhecimento, a nocao de “crianca” sofre mudancas, o que é
decisivo para a literatura destinada ao publico infantil, pois a partir desse momento, a
crianga passa a ser compreendida enquanto tal e ndo mais como apenas um adulto
que ainda nao cresceu.

A valorizagdo da literatura infantii como fendmeno significativo € uma
conquista ainda recente, que foram necessarias varias mudangas no cenario
literario. Especificamente na alteragdo de concepc¢ao de crianga, entra em cena o ato
de ler, onde o livro infantil precisa ser entendido como um canal de mensagem e a
criancalleitor como aquele que vai adquirir a experiéncia do lido que se transforma

no vivido. Assim, o ato de ler configura-se em ato de aprendizagem.
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Notamos que as origens da literatura infantil esta localizada em remotas
expressoes da literatura destinada aos adultos, mas que, conforme Coelho (2000),
nao é suficiente para explicar as diferentes formas que ela vem assumindo desde
que, no século VXII, comegou a ser escrita especificamente para criangas.

Diante disso, atentamos para as observacgdes realizadas por Coelho (2000)
sobre a natureza especifica da literatura infantil, se ela pertenceria especificamente
a arte literaria ou a arte pedagdgica. Trata-se de uma polémica que tem origem na
Antiguidade Classica, desde quanto se discutia a natureza da propria literatura, onde
também se tinha a duvida entre a fungao da arte literaria: instruir ou divertir?

Se voltarmos nossa atengao para a maioria das obras destinadas a criancgas,
notaremos que se situam nas duas areas simultaneamente, o que implica que acima
de tudo, ela modifica a consciéncia de mundo da crianga, sendo assim arte, mas que
também pode funcionar como instrumento manipulado com inten¢gdes educativas, se
inscrevendo na area da pedagogia.

Ha, pois, dois extremos, que, conforme Coelho (2000), sdo marcados por uma
variedade enorme de tipos de literatura, em que as intengdes de ensinar e divertir
estdo sempre presentes, mas as diferengas residem na predominancia de cada um
desses tragos, que se apresentam “em doses diferentes”.

Desse modo, a designacgao de literatura infantil abarca uma gama de textos
variados, que vao desde os contos de fadas, a fabulas, contos maravilhosos,
passando por poesia e historias do cotidiano. Assim, ha de se considerar a opgao do
escritor por uma dessas areas, decisdo essa que esta pautada na tendéncia
predominante de sua época.

Trata-se, pois, de dois polos que alguns estudiosos insistem em coloca-los em
oposigao, mas que na verdade, precisam ser entendidos como num jogo dialdgico,
natural do fendmeno literario. Compreende-se, pois que esse jogo dialégico de dois
posicionamentos distintos resulta na “indissolubilidade que existe entre intengao
artistica e intengdo educativa incorporada nas préprias raizes da literatura infantil”
(COELHO, 2000, p. 48).

Mesmo atualmente, a confusdo ainda permanece e, em geral, uma
perspectiva predomina sobre a outra, decorrendo dai os equivocos de alguns
pesquisadores, resultando, por vezes, em obras que ora se prendem a informacgdes
e deixam de lado a imaginagao e fantasia da crianga, ora s&o apresentadas apenas

como um brinquedo, esvaziado de informacdes. Sao poucas as obras que
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conseguem aliar as duas perspectivas proveitosamente, de modo a unir a diversao,
0 prazer e a emogao ao pensar, refletir e ver o mundo criticamente.

Outra questao sobre a natureza da literatura infantil que entra em cena e que
também é estudada por Coelho (2000) diz respeito a validade das formas basicas
dessa literatura: ela deveria ser realistica ou fantasistica para se adequar a crianga?

Trata-se de um problema que também gera discussdes na literatura como um
todo, pois conforme a época, o contexto histérico, um desses aspectos vai
predominar, o que nao se dar por acaso, mas € resultante de uma série de causas
interdependes, como a intencionalidade criadora do autor, por exemplo. Assim,
destacamos que nao ha como estabelecer qual dessas formas seria a melhor ou a
pior, visto que sao apenas visdes diferentes e que “dependem das relacbes de
conhecimento que se estabelecem entre os homens e 0 mundo em que ele vivem”
(COELHO, 2000, p. 52).

Diante disso, cabe pensar a literatura infantil voltando a atencdo para os
fatores constituintes da matéria em que essa literatura é concretizada, mas intencoes
de se delimitar o que poderia ou nao ser considerado como material para a literatura
infantil mas, sobretudo, levantar reflexdes sobre suas possibilidades.

Estdo marcadamente na producao literaria infantil trés elementos que
merecem atencao: a invengao, a palavra e o livro, que sao estudados por Coelho
(2000), mostrando que essa tripla conjugacdo deve ser compreendida de forma
interrelacionada, levando-se em consideracdo a linguagem, a criacao literaria e o
suporte fisico. A matéria literaria implica, para Coelho (2000, p. 66), na “invencao
transformada em palavras. Esta € o corpo verbal que constitui a obra da literatura.
As operagdes que intervém na invengao literaria, desde as ideias em germinagao até
a elaboracado da matéria [...] sdo os recursos estruturais ou estilisticos, os processos
de composicao, etc.”

Conforme citado, na composi¢cdo da matéria narrativa, entram dez fatores
estruturantes, que sado: o narrador, o foco narrativo, a histéria ou enredo, a
efabulacdo que é trama da acdo ou dos acontecimentos, o género narrativo, os
personagens, o espago, o tempo, a linguagem ou discurso narrativo e por fim o
leitor. Sao fatores que devem ser levados em consideragao ao se estudar a literatura

infantil de modo que eles possam ser percebidos em correlagao.
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Ainda, conforme Coelho (2000), especificamente a literatura infanto-juvenil no
século XX, que correspondente a fase inovadora pos-lobatiana (anos 60 e 70), é
distribuida em duas grandes areas: a do questionamento e a da representagao,
enquadradas como inovadoras e continuadoras, respectivamente. O que as
diferencia é basicamente a intencionalidade que as move, ou seja, as primeiras
buscam questionar o mundo, no intuito de estimular os pequenos leitores a
transforma-lo e a segunda intenta representar o mundo ou denunciar, na intengao de
aludir aos caminhos que devem ou nao serem seguidos para a efetivagao de uma
vida mais plena e justa.

Ambas as perspectivas precisam ocupar espaco relevante nas salas de aula,
pois cumprem papel de grande importancia na formacgao das criangas, bem como no
seu processo de evolugdo. “Evidentemente esta implicito que o primeiro objetivo das
obras, em qualquer dessas duas direcdes, € dar prazer ao leitor, diverti-lo,
emociona-lo ou comové-lo com experiéncias estimulantes ou desafiantes”
(COELHO, 2000, p. 150).

Desse modo, destacamos que o valor literario de cada livro nao esta
simplesmente de ele pertencer a uma diretriz ou a outra, mas sim da “coeréncia
organica entre visdo de mundo que o alimenta e as solugdes estilisticas/estruturais
escolhidas pelo autor, tendo em vista o0 momento em que escreve” (COELHO, 2000,
p. 151).

O que hoje define a contemporaneidade de uma literatura é sua
intencédo de estimular a consciéncia critica do leitor; leva-lo a
desenvolver sua propria expressividade verbal ou sua criatividade
latente dinamizar sua capacidade de observacgao e reflexdo em face
do mundo que o rodeia; e torna-lo consciente da complexa realidade
em transformacao que é a sociedade, e que ele deve atuar quando
chegar a sua vez de participar ativamente do processo em curso.

Contemporaneamente falando, a literatura infantil apresenta algumas
tendéncias, como a retomada de temas e recursos antigos para fundi-los com novos
processos. Assim, a efabulacdo tende a se iniciar de imediato com o motivo
principal; a sequencia narrativa nem sempre é linear; 0os personagens-tipos
reaparecem, COmo Os reis, as princesas; o conto apresenta-se como forma narrativa
dominante; a voz narradora mostra-se cada vez mais familiar e consciente da
presenca do leitor; retoma-se o ato de contar; o tempo € variavel, assim como o

espaco; o humor torna-se um dos aspectos mais caracteristicos; o realismo se
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alterna com a fantasia; desenvolve-se o apelo a visualidade e, por fim, a
exemplaridade desaparece como intengdo pedagdgica, o que ndo impede, porém,
uma significativa licdo de vida.

Ha ainda que se considerar as formas e os géneros da literatura destinada a
crianga. Coelho (2000) destaca género como a expressao estética de determinada
experiéncia humana de carater universal, como a poesia, por exemplo, e 0s
subgéneros como as formas basicas da ficcdo, como o conto, o romance, que sua
vez se diversificam em diferentes categorias, dependendo da natureza do tema. Ha,
ainda, uma multiplicidade de formas narrativas que estdo marcadamente presentes
na literatura infantil, como a fabula, o apdlogo. Assim, segundo Coelho (2000), a
literatura infantil pertence ao género ficcdo, o qual abrange “toda e qualquer prosa
narrativa literaria”.

Notamos que a literatura destinada as criangas ocupa um lugar especifico no
género ficgao, visto que se destina a um leitor especifico e especial, a crianga, um

sujeito em formacgao, o que justifica seu carater ludico.

4 A LITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Atentando para a literatura no contexto educacional, vemos que no Brasil, a
literatura infantil e a escola sempre estiveram entrelagados. A escola apresenta-se
como um espacgo privilegiado para langar as bases para a formagao do individuo
(COELHO, 2000, p. 16) e, por isso, um espago que precisa estar aberto a uma
literatura que ao ser elaborada foi pensada especificamente na crianca.

Coelho (2000) destaca que o trabalho com a literatura infantil em sala de aula
€ uma oportunidade para que os estudos literarios sejam abordados como
estimuladores dos exercicios da mente da propria crianga, 0 que aponta mais uma
vez para a importancia de um trabalho especifico com a literatura destinada ao
publico infantil.

Os livros infantis encontram na escola o espaco ideal para garantir atencao de
seus leitores, mesmo que estes sejam utilizados como leitura obrigatéria, com

intencdes informativas e pedagdgicas.
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Lajolo (2008) chama a atengdo para a importancia da literatura no curriculo

escolar, destacando:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao,
para exercer, plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da
linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario
competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque
precisa ler muitos (LAJOLO, 2008, p. 106).

Vemos que o estudo da literatura infantil € apresentado como um auxilio, uma
possibilidade para que o aluno aprenda, desde crianga, a exercer sua cidadania,
pois como aponta a autora, € por meio da linguagem literaria que a crianga aprende
a expressar-se.

Consideramos a literatura enquanto arte e, como tal, deve ser apreciada e
corresponder plenamente a intimidade da crianca, pois ¢é feita e pensada no publico
infantil, especificamente. Assim, a literatura infantil pode ser vista como um alimento
adequado para os anseios da psique infantil. “A literatura ndo €, como tantos
supdem, um passatempo. E uma nutricdo.” (MEIRELES, 1984, p. 32).

Para Frantz (2011, p. 16), “a literatura infantil &€ também ludismo, é fantasia, é
questionamento, e dessa forma consegue ajudar a encontrar respostas para as
inumeras indagacdes do mundo infantil, enriquecendo no leitor a capacidade de
percepcgao das coisas.” Isso justifica a relevancia do estudo do texto literario infantil
em sala de aula.

Todavia, faz-se necessario ter em mente que se tratam de livros destinados
as criangas, mas produzidos por adultos, geralmente, que em sua maioria intenta
transmitir um ensinamento, uma regra, uma orientagdo, apossando-se da fungéo
pedagdgica dessa literatura. Nao cabe aqui pensar numa literatura infantil que seja
escrita com uma linguagem simpléria, considerando-a como literatura menor, com
textos de qualidade reduzida subestimando a capacidade intelectual da crianca.

Coelho (1987) destaca que literatura € arte, € um ato criativo que, por meio da
palavra, cria um universo autbnomo, realista ou fantastico, onde os seres, coisas,

fatos, tempo e espago, mesmo que se assemelhem ao que podemos reconhecer no
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mundo concreto que nos cerca, ali transformado em linguagem, assumem uma
dimensao diferente: pertencem ao universo da ficcéo.
Cunha (1974, p. 45) afirma que:

A Literatura Infantil influi e quer influir em todos os aspectos da
educagao do aluno. Assim, nas trés areas vitais do homem
(atividade, inteligéncia e afetividade) em que a educagdo deve
promover mudancas de comportamento, a Literatura Infantil tem
meios de atuar.

Diante do que destacamos, percebemos que a literatura infantil tem
importancia fundamental em varios aspectos da educagdo das criangas,
principalmente em relacdo a formacao de alunos que gostam de ler, pois ela

estimula-os a leitura através do atrativo e do belo que compde os textos literarios.

4.1 Literatura infantil e formacgao do leitor

A importancia da compreensio da relacdo entre contos de fadas e formacao
de leitor pode ser compreendida na medida em que se observa que ha uma espécie
de pacto entre literatura infantil e leitor; pois, por meio do esquema narrativo do
conto, o leitor infantil pode aprender a relacionar realidade e fantasia, levando em
consideragao o que esta sendo contado e suas vivéncias cotidianas, uma vez que no
momento da leitura, as palavras que o autor, o narrador, o contador de histérias
utilizam nao sdo as mesmas que o leitor/ouvinte utiliza em seu cotidiano para se
comunicar. Isso faz com que o pequeno leitor tenha contato com novas palavras,
novos termos, novas significagdes e acepgdes para vocabulos que ele poderia até
mesmo ja utilizar, mas ndo com a conotagdo que esta no texto literario. Assim,
abrem-se os horizontes de leitura do leitor iniciante.

O leitor infantil internaliza as nog¢des implicitas dos textos literarios, podendo
constituir um horizonte de expectativas, sobre o qual o leitor infantil ira afrontar suas
leituras, bem como expandir as habilidades perceptivas para outras formas literarias
e artisticas. Assim, com a ajuda da fantasia e da imaginagao, o pequeno leitor tem

sua visdo de mundo ampliada pela experiéncia das leituras.
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A narrativa dos contos de fadas envolve o seu leitor numa atmosfera de
fantasias, sonhos e imaginag¢des. Sobre o assunto, Bettelheim (2002) argumenta que
o conto, ao permitir que a fantasia instigue a imaginacdo da crianga através dos
acontecimentos e das agbes dos personagens, estabelece um didlogo com o
leitor/crianca.

Um aspecto que destacamos nos contos de fadas é a presenca do ludico na
leitura que poderia ser interpretado como um jogo, no qual a crianga vivencia seus
sentimentos e emocgdes através da fantasia, “as situagcbes do mundo real nem
sempre oportunizam a exploragcdo dos sentimentos e o exame das reacdes, da
mesma forma que a fantasia de uma situagéo ludica” (MAGALHAES, 1987, p. 27).

A leitura dos contos de fadas em sala de aula pode promover um progresso
intelectual da criancga, tendo em vista o fato que o leitor infantil pode participar do
mundo ficcional, criando novas imagens para personagens previamente
estereotipados das antigas narrativas, com leituras relacionadas as suas vivéncias.
No entanto, como esclarece Machado (2002, p. 81), é fundamental que “o leitor
localize as alusdes feitas, identifique o contexto a que elas se referem e seja, entéo,
capaz de perceber o que esta fora de lugar na nova versado”, pois somente assim
podera desenvolver sua competéncia leitora.

Diante do que expomos e, partindo da necessidade de se conceber a leitura
por meio da experiéncia prévia dos alunos, entendemos o ato de ler como um “ato
da consciéncia que nao se exaure nele mesmo para resultar numa atividade que
busca a compreensido do “ser’ e “estar” no mundo. Nesse sentido, o ato de ler
sustenta-se ndo sé em bases psicologicas, mas também em bases historicas e
filosoficas.” (MAIA, 2007, p. 27).

Para Silva (apud MAIA, 2007, p. 28), “ler €, em ultima instancia, ndo sé uma
ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o
individuo compreende e interpreta a expresséo registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo”.

De acordo com Geraldi (1996), a leitura deve ser concebida do ponto de vista
das praticas sociais, pois o0 ato de ler configura-se como um ato de interagdo e

interlocucéo, num processo de construgao de significados e sentidos. Para o autor:
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Aprender a ler &, assim, ampliar as possibilidades de interlocucao
com pessoas que jamais encontraremos frente a frente, e por
interagirmos com elas, sermos capazes de compreender, criticar e
avaliar seus modos de compreender o mundo, as gentes e suas
relagdes. Isto é ler (GERALDI, 1996, p. 70).

A leitura precisa estar presente no cotidiano escolar do aluno, de forma a
contribuir para a sua vida, de forma especial a leitura literaria que nao deve ser
associada apenas a fruigdo, como ja destacamos anteriormente, mas também aos
aspectos relacionados ao ensino, pois se trata de uma atividade primordial ao
projeto educacional do individuo e da sociedade.

Conforme Maia (2007), o atrelamento da leitura a escola pode gerar um ar
negativo, voltado para a nocgao de obrigatoriedade, dificultando a relagao entre texto
e leitor em formacéao. Por isso, € necessario tratar o texto literario da melhor maneira
possivel dentro dos limites da sala de aula e do contexto educacional.

Como Solé (1998), percebemos a leitura enquanto processo, destacando as
estratégias de leitura que sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento.
Assim, concebemos a leitura como um percurso que serve de preparacdo para a
formacao de um leitor competente e adotamos o que defende Maia (2007, p 77) ao
afirmar que “no processo de interagdo com o livro de literatura, mesmo ainda nao
decifrando o cédigo escrito, a crianga constréi significados a partir de um referencial
que lhe é muito particular: a propria experiéncia”.

Nesse sentido, frisamos a necessidade do ensino de literatura desde os anos
iniciais como forma de inserir a crianga no mundo da leitura e nos imaginarios
literarios, compreendendo a formacao de leitores como um processo lento que
necessita de muita atencdo e bom trato com o texto e, por isso, precisa ser iniciado

desde os primeiros anos de escolarizagao da crianga.

4.2 Adentrando ao universo magico dos contos de fadas: possibilidades para
0 ensino

Os contos de fadas sdo considerados um universo amplo e complexo,
fazendo parte do folclore de varios povos, do universo da imaginac¢ao, da sabedoria

popular, além de possuirem conteudos que sao essenciais da propria condigao
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humana, devido ao seu vinculo com a oralidade, mas também sua relagdo com a
escrita.

E problematico tentar precisar a origem dos contos de fadas. De acordo com
Coelho (1987), os primeiros registros dos contos de fadas datam de 4.000 a.C.,
feitos pelos egipcios, com o "Livro do Magico". Em seguida, apareceram na india,
Palestina, Grécia Classica, sendo divulgada efetivamente pelo Império Romano,
focando a atencao nas historias magicas do Oriente para o Ocidente.

O registro do material dos contos de fadas iniciou-se no século VIl. As fadas
surgem no século IX, no livro de escrita galesa denominado Mabinogion. No século
Xll, o Romance de Brut de Wacere tomam as aventuras lendarias do Rei Arthur e
seus cavaleiros, mesmo periodo em que Os Lais de Marie de France, poema
narrativo ou lirico, que continha temas das novelas de cavalaria do ciclo do rei
Arthur, divulgam a cultura céltico-breta pela Europa (COELHO, 1987).

Na Era Classica, os contos, que tinham um profundo sentido de
verdade humana, foram perdendo seu verdadeiro significado e, como
simples “envoltério” colorido e estranho, transformaram-se nos
contos maravilhosos infantis (COELHO, 1987, p. 15).

Segundo o autor acima, no inicio, os contos de fadas ndo eram uma literatura
para criangas, mas uma literatura destinada ao publico geral. Foi com Perrault, na
Franca, no século XVII, que se iniciou uma transformacado desse cenario; com 0s
irmaos Grimm no século XVIIl, na Alemanha; com Andersen no século XIX, na
Dinamarca; e com Walt Disney no século XX, na América. Porém, ha estudiosos que
defendem que a transformacao dos contos de fadas em literatura infantil ocorreu
apenas no século XIX, nos paises de lingua inglesa, por meio do trabalho de
vendedores ambulantes, que viajavam pelos povoados vendendo pequenos volumes
de uma forma acessivel, com textos sobre as histérias simplificadas do folclore e
facil leitura.

A literatura de Charles Perrault, de inicio, ndo era voltada para criangas, mas
com adaptacdes, traz sua intencao de escrever para elas, principalmente orientando-
as moralmente. Os irmaos Grimm colecionavam historias recolhidas da tradi¢ao oral,
esperando caracterizar o que havia de mais tipico no espirito aleméao.

Andersen foi bastante influenciado pela mae em suas tradicbes orais.

Geralmente, nas adaptagdes de Andersen, os contos de fadas classicos aparecem
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distorcidos de sua forma original. Muitas adaptagdes subtraem passagens
consideradas importantes, no intuito de ndo assustar ou chocar as criangas
(COELHO, 1987).

Foi com o estruturalista russo e um dos expoentes da narratologia, Vladimir
Propp, que se deu um dos primeiros estudos cientificos relevantes dos contos, em
1920, onde se propunha analisar estruturalmente narrativas dos contos populares da
época, chegando a conclusao de que todas as historias tinham a mesma sequéncia
de agdes ou fungdes narrativas (COELHO, 1987).

Segundo Coelho (1987), Propp é tido como um dos grandes estudiosos da
literatura infantil, pois formulou uma estrutura basica para os contos de fadas,
envolvendo inicio, ruptura, confronto e superagdo de obstaculos e perigos,
restauracao e desfecho.

Inicialmente, o conto de fadas caracteriza-se pelo aparecimento do herdéi ou
da heroina e do problema que vai desestabilizar a paz inicial. Em seguida, vem a
ruptura, quando o herdi precisa enfrentar o desconhecido; o confronto e a superacao
de obstaculos e perigos, quando o herdi busca solugbes fantasiosas vém em
seguida e, apOs aparece a restauragao, quando se inicia o processo da descoberta
do novo, das potencialidades e das polaridades; por fim, tem-se o desfecho, que
implica no retorno a realidade, com unido dos opostos, iniciando o processo de
crescimento e desenvolvimento (COELHO, 1987).

Os contos de fadas, de acordo com Coelho (1987), sdo chamados de contes
de fées, na Francga; fair tale, na Inglaterra; cuento de hadas, na Espanha; e
raccontodi fata, na Italia. Em Portugal e no Brasil, no final do século XIX, foram
denominados contos da carochinha.

Ainda segundo esse estudioso, os contos de fadas sdo de origem celta, na
qual a etimologia da palavra fada vem do latim fatum, que significa destino,

fatalidade. A autora caracteriza o conto de fadas da seguinte forma:

[...] com ou sem a presenca de fadas (mas sempre com o
maravilhoso), seus argumentos desenvolvem-se dentro da magia
feérica (reis, rainhas, principes, princesas, fadas, génios, bruxas,
gigantes, andes, objetos magicos, metamorfoses, tempo e espago
fora da realidade conhecida etc.) e tém como eixo gerador uma
problematica existencial. Ou melhor, ttm como nucleo problematico a
realizacdo essencial do herdi ou da heroina, realizacdo que, via de
regra, esta visceralmente ligado a unido homem mulher (COELHO,
1987, p. 14).
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As fadas sdo seres fantasticos ou imaginarios do folclore ocidental e das
Américas, na forma de belas mulheres, de poderes sobrenaturais e virtudes,
interferindo e auxiliando o homem onde ha a impossibilidade de uma solugao
natural, humana (COELHO, 1987). A autora também define os contos maravilhosos,

como:

[...] narrativas sem a presenca de fadas, via de regra se desenvolvem
no cotidiano magico (animais falantes, tempo e espacgo reconheciveis
ou familiares, objetos magicos, génios, duendes etc.) e tém como
eixo gerador uma problematica social (ou ligada a vida pratica
concreta). Ou melhor, trata-se sempre do desejo de auto-realizagao
do herdi (ou anti-herdéi) no ambito socioeconbmico, através da
conquista de bens, riquezas, poder material etc. Geralmente, a
miséria ou a necessidade de sobrevivéncia fisica é o ponto de partida
para as aventuras da busca. Eles se originam das narrativas
orientais, e enfatizam a parte material/sensorial/ética do ser humano:
suas necessidades basicas (estbmago, sexo, vontade de poder),
suas paixdes do corpo (COELHO, 1987, p. 13).

Os contos de fadas configuravam-se enquanto relatos de fatos da vida dos
camponeses, marcadas por conflitos e aventuras, que apenas serviam como
entretenimento. Tempos depois, com a ideia de que as fadas eram a idealizacao de
uma mulher perfeita, dotada de poderes sobrenaturais, vé-se a necessidade de
utilizar tais historias voltadas a educacgao, no intuito de instruir, dar exemplos, como
forma de ensinamento.

Nesse sentido, os contos de fadas caracterizam-se pela presenca do
elemento "Fada”. Etimologicamente a palavra fada vem do latim “Fatum” (destino,

fatalidade, oraculo).

Comprova-se que as fadas tiveram origem comum em funcao do
préprio termo que as designa: “fada’. Sua primeira mengao
documentada em textos novelescos foi em lingua latina: fata
(oraculo, predicao), derivada de fatum (destino, fatalidade). Nas
linguas modernas: fada (portugués); fata (italiano); fée (francés); fairy
(inglés); feen (alemao) e hada (espanhol) (COELHO, 2000, p. 78).

Mais adiante, Coelho (2000, p. 79) destaca:

Nao ha duvida que, em sua origem, as fadas estavam ligadas a
cultos ou ritos religiosos. Em grande niumero de contos irlandeses (de
origem celta), a heroina (sempre um ser sobrenatural) aparece como
mensageira de Outro Mundo ou surge sob forma de um passaro (em
geral, cisne), que esta ligado ao mistério da morte.
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Vemos as fadas como formas simbdlicas que, juntamente com outros seres
miticos, marcam presencga nas literaturas infantis. Algo marcante na formagéo dessa
literatura € a presencga da religiosidade, da relagdo entre o campo religioso e o
cotidiano das pessoas.

Segundo Bettelheim (2002, p. 17), “a forma simbdlica sob a qual sao
apresentadas as situagdes permite ao ouvinte, ou ao leitor, sentir-se implicado, néo
deixando por isso de manter as suas distancias.” Assim, vemos que se centra a
tencdo para as formas simbolicas apresentadas a crianga, pois por meio da
observacao dos personagens, a crianga adentra ao universo literario e passa a se
identificar com esses personagens, passando a compreender o mundo aos olhos da
leitura que realizou ou das historias que escutou. Desse modo, é importante que o
professor esteja atento em relagdo aos textos trabalhados em sala de aula, visto que
o aluno por, ou nao, identificar-se com personagens que representam o mal, que
vivem a margem da sociedade por situagdes varias, possam fazer uma leitura critica
dessas histérias e possam analisar o comportamento desses personagens.

Destacamos que, por isso, os contos de fadas sédo 6timas opgdes para se
trabalhar em sala de aula nos anos iniciais, pois sao textos mais facilmente
apreensiveis pela crianga, gracas a sua estrutura e aos seus temas e aos seus
recursos estilisticos, como a sua linguagem metaférica, que permite a crianga
projetar-se em diferentes personagens e situagdes, como destacamos.

Além disso, destacamos que as historias dos contos de fadas tém a
capacidade de prender a atencdo das criangas, fazendo com que elas acompanhem
os fatos ocorridos, levando suas duvidas, seus questionamentos que sao préprios do
universo infantil. E, pois, um estimulo & crianca, que a auxiliara para exercitar a
relagcao de causa e efeito, que faz parte do seu desenvolvimento.

Destacamos, também, que a narrativa pode exercitar a memoria da crianga,
pois as maldades feitas pela rainha ma, por exemplo, serdo relembradas. Por
interessar-se na historia, a crianga gravara elementos e detalhes que sabe que lhe
trara satisfacdo em outra parte da histéria.

A leitura dos contos de fadas em sala de aula pode auxiliar, também, na
comunicagao da crianca que, também aprende a transformar o mundo real em
funcdo de seus desejos e fantasias. Além disso, destacamos que a fantasia pode

servir como referencial para a crianca que aplica a sua realidade. Os contos de fadas
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propiciam, ainda, através da oralidade, uma maneira saudavel de brincar com o
mundo real, ficticio e o mundo da leitura.

Desse modo, destacamos que o conto de fadas promove o desenvolvimento
da crianca, fazendo-a compreender as relacbes sociais que perpassam seu
cotidiano, despertando o senso critico e levando-a a refletir sobre o certo e o errado,
por exemplo, ao pensar em atitudes de seu dia a dia. Promove, também, o
desenvolvimento da leitura na crianga que se tornara um leitor ativo e participativo

em tudo o que I€é.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do nosso trabalho procuramos refletir sobre a importancia do ensino
de literatura infantil desde os anos iniciais da escolarizacdo da crianca, centrando a
atengao para os contos de fadas, de forma a destaca-los como importantes para a
formacéo de leitores competentes, bem como para a construcdo de valores ético-
ideoldgicos necessarios a formacgao e ao desenvolvimento da crianga.

Notamos que através da literatura, em especial a leitura dos contos de fadas,
em sala de aula, pode-se contribuir para a formacao de leitores. Verificamos que nos
anos iniciais € importantissimo que a crianga tenha contato com obras literarias para
que construa uma compreensao maior de si, do seu contexto, como €& possivel fazer
por meio do estudo dos contos de fadas, uma vez que a leitura literaria estimula a
sua capacidade imaginativa e criativa e o gosto pela leitura que precisa ser
desenvolvido desde cedo.

Destacamos, pois, a necessidade de uma abordagem interacionista da leitura,
em especial dos contos de fadas, de forma a levar em consideragdo a relagéo
texto/leitor/contexto. Além disso, um estudo do texto literario em sala de aula pode
contribuir para que a literatura ndo perca seu encantamento no imaginario do leitor
infantil.

Em relagdo aos estudos dos contos de fadas, verificamos que uma de suas
varias funcdes é a possibilidade de colocar o aluno em contato com conceitos
formadores de carater, uma vez que seus valores sao varios, isto porque por meio

da leitura desses textos, pode-se trabalhar com valores ético-ideoldgicos, como o
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respeito, a bondade, a justiga, a amizade, as diferengas sociais, contribuindo para a
formacao moral da criancga.

O estudo dos contos em sala de aula permite que a crianca ndo se envolva
apenas no aspecto emocional, mas, sobretudo, cognitivamente, pois tem o seu
pensamento estimulado por meio da leitura. Para tanto, o ambiente escolar deve
estimular a imaginacéo da crianga através de leituras literarias agradaveis e que
chame a atencgao e trabalhar a literatura desde o inicio da escolarizagdo da crianca e
nao apenas nos ultimos anos da educagao basica, uma vez que a literatura auxilia
na construgdo do imaginario do alunado, bem como na formacdo de um cidadao
com senso critico do mundo que o cerca.

Nesse sentido, compreendemos a literatura infanti como uma atividade
necessaria ndo s6 ao projeto educacional do individuo, mas, também, ao projeto
existencial; pois, a leitura literaria além de ser um ato que se realiza no ambito da
cognigao, apresenta carater social, historico e politico, que sdo perceptiveis nos
contos de fadas.

Em vista de nossas reflexdes, podemos destacar a importancia da leitura de
contos de fadas, pois estes propiciam um trabalho de educacéo literaria desde os
primeiros anos de escola da crianga, por meio de elementos literarios que cativam a
crianca, como a fantasia e os elementos maravilhosos. Desse modo,
compreendemos que os contos de fadas, independentemente de ser tradicional ou
renovador, ndo podem ser compreendidos tdo somente como historias de
entretenimento e diversdo, pois sao obras literarias de relevante valor, que podem
suprir com necessidades de fantasiar, de imaginar e refletir inerente a propria
crianga.

Assim sendo, o trabalho com a literatura infantil, em especial de contos de
fadas, além de ser de grande importancia para a insergao social da crianga, pode
também ser uma das formas de potencializar as suas aprendizagens. Diante disso,
concluimos que € fundamental desenvolver na escola experiéncias planejadas de
insercao das criangas com a literatura infantil, pois essa literatura pode ocupar
diferentes espagos sociais, envolvendo diferentes interlocutores, os quais estédo

cotidianamente em sala de aula.
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LITERATURE THE IMPORTANCE OF CHILD IN THE CLASSROOM:
CHALLENGES FOR THE READER TRAINING

ABSTRACT

This research, which is configured as a bibliographical study aims to discuss the
importance of children's literature, especially fairy tales, for the formation of readers.
We believe that the school is a privileged space for the study of literature and where
the basis for the formation of the individual must be released and it is in this space
that reading needs to be privileged to stimulate the exercise of creativity and critical
thinking. In this research, based on theoretical studies by authors like Cosson (2010),
Costa (2007), Rabbit (2000) Maia (2007), Silva (2009), among others, we question
the literature space in the classroom, discuss the importance of children's literature in
the early grades of elementary school, we did a little overview of children's literature
from its origins to the present, addressing children's literature in the educational
context, children's literature and the reader's training and present the fairy tales as
possibilities for teaching in order to highlight their contributions to the player's training
and to build ethical values. We consider children's literature, including here fairy
tales, a necessary activity not only to the individual educational project, but also the
existential project; therefore, the literary reading in addition to being an act that takes
place in the context of cognition, presents social, historical and political.

Keywords: Children's Literature. Fairy tales. Readers formation.
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