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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA): caminhos e descaminhos.

OLIVEIRA, Shirllene Ferreira Simplicio'.

RESUMO

Nas discussdes sobre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, a alfabetizagdo ¢
apresentada como processo primordial para a construcdo de um projeto de sociedade que seja
realmente democratica e inclusiva, constituindo-se como requisito fundamental para dar
continuidade a escolarizagdo, processo que abrange o acesso a bens culturais construidos ao
longo da historia e a modelos culturais de acdo, fundados em saberes, valores e praticas
socialmente prestigiados. No entanto, no que diz respeito ao panorama educacional brasileiro, a
efetivacdo do direito a educagao com qualidade para jovens e adultos ¢ ainda um grande
desafio. Diante dos paradoxos dos modos como programas e projetos de alfabetizagao de jovens
e adultos tém se concretizado no Brasil, o presente estudo, que se configura como uma pesquisa
bibliografica apresenta algumas reflexdes sobre o processo de alfabetizacdo e letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos em nosso pais. Baseada nos estudos de Freire (1996), Paiva
(2003), Silva (2012), dentre outros pesquisadores, a pesquisa aprofunda os estudos sobre
alfabetizacdo e letramento, aborda a questdo do analfabetismo funcional no Brasil e as

contribui¢des dos estudos de Paulo Freire para o campo da EJA.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo, fruto de um estudo bibliografico, apresenta algumas reflexdes sobre
o processo de alfabetizagdo e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O interesse
pela tematica surgiu ainda no Curso de Pedagogia, quando cursei o componente curricular
Educagao de Jovens e Adultos. Em 2014, ao frequentar o Curso de Extensdo Alfabetizagao e
letramento em EJA, ministrado pela Prof.* Dr.* Valdecy Margarida, orientadora deste estudo,
optei por aprofundar a temdtica no Trabalho de Conclusao de Curso.

O estudo toma como base para o referencial tedrico, autores como Freire (1996), Paiva
(2003), Silva (2012), dentre outros que discutem processos de escolarizacdo na Educagdo de
Jovens e Adultos. O estudo aponta para o fato de que no Brasil as politicas publicas para a
EJA ndo sdo suficientes nem eficazes e, ainda, as propostas desenvolvidas para essa
modalidade de ensino nao trazem consigo elementos necessdrios para que esses alunos
recuperem a autoestima perdida e se sintam motivados a prosseguirem com seus estudos.
Outra questdo preocupante ¢ a falta de uma formagdo especifica para os professores que
atuam na EJA.

O trabalho esta estruturado em trés topicos. O primeiro, denominado “Os estudos da
alfabetizacdo”, aborda a questdo do conceito da alfabetizagdo e aprofunda os estudos da
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberoski. O segundo topico, que tem
como titulo “Os estudos do letramento”, trata dos diferentes conceitos de alfabetizacdo e
letramento, abordando-os como processos diferentes, porém interdependentes e inseparaveis.

O terceiro e ultimo topico, intitulado “A educacdo de jovens e adultos no Brasil”,
relata uma breve historia do processo da EJA no Brasil, utilizando como base tedrica principal
desse topico os estudos do educador e filésofo Paulo Freire (1989), assim como a sua visao de
educagdo e processos de alfabetizacdo de jovens e adultos. Humanista de alma, Freire deixou
um legado para a educagdo e para os que se envolvem com os processos de alfabetizagdo e

letramento das classes populares.



2. OS ESTUDOS DA ALFABETIZACAO

Ao longo da historia, o conceito de alfabetizagdo foi sendo identificado como ensino
aprendizagem do sistema alfabético de escrita; ou seja, na leitura a capacidade de decodificar
os sinais graficos transformando-os em sons, € na escrita, a capacidade de codificar os sons da
fala e transforma-los em sinais graficos. Nos dicionarios da Lingua Portuguesa, alfabetizado
se refere ao individuo que somente aprendeu a ler e a escrever, ndo se refere aquele que
adquiriu o estado ou condi¢ao de quem se apoderou da leitura e da escrita, e que consegue, de
maneira satisfatoria, responder as demandas das praticas sociais (DONALDO, 1990).

Com os estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberoski (2007), o conceito de
alfabetizacdo foi sendo ampliado. Segundo as autoras, a escrita ndo se reduzia ao dominio e a
correspondéncia entre grafemas (letras/decodificacao) e fonemas (sons/codificacdao), mas, se
caracteriza como um processo ativo, por meio do qual a crianca construiria e desconstruiria
suas hipoteses acerca do funcionamento da lingua escrita para compreendé-la como um
sistema de representacdo da fala.

Na aprendizagem da leitura e escrita, considerada como um processo cognitivo, ha
uma construcio efetiva de principios organizadores que, ndo apenas podem ser derivados
somente da experiéncia externa, como também sao contrarios a ela; sdo contrarios, inclusive,
ao ensino escolar sistematico e as informagdes nao sistematicas (FERREIRO, 2011, p. 20).
Partindo dessa afirmagdo, percebe-se que o termo alfabetizagdo foi passando
progressivamente a ser visto como um dominio de conhecimento que permite o uso de varias
habilidades que ultrapassam as barreiras e os métodos escolares nos quais os sujeitos estao
envolvidos.

Emilia Ferreiro (2011) defendeu a importancia da compreensdo do mecanismo de
interacdo da crianca com a lingua, deixando claro que esta aquisi¢do ndo pode estar vinculada
a uma simples reproducdo do falado para o escrito, mas que ¢ preciso um nivel de
significancia para que a crianga assimile o aprendizado.

Nesse contexto, percebe-se que houve grandes mudangas nos estudos sobre os
processos e concepgao de alfabetizagdo. Antes, ainda no século XX, o simples fato de assinar
o proprio nome ja era suficiente para que os sujeitos fossem considerados alfabetizados. Com
o passar do tempo, esta denominagao necessitou de maiores especificagdes. Ler e escrever um
bilhete simples também passou a ndo ser mais capaz de designar os diferentes graus de

apreensao da linguagem escrita.



2.1. 0S METODOS DE ALFABETIZACAO

A alfabetizagdo, grande desafio para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
nosso pais, assume posi¢ao privilegiada nos debates educacionais. Dependendo do contexto
(seja regional, historico ou social), algum aspecto ¢ considerado como o responsavel pela
dificuldade na alfabetizagdo. Hoje, as tentativas de explicagdes sao variadas e circulam entre a
ma formacgdo do professor, as condi¢des precarias de algumas escolas, a falta de envolvimento
dos estudantes, entre outros.

O fato ¢ que o fenomeno da aquisicao da leitura e da escrita, especialmente na EJA,
assumiu toda uma ideologia politica e social que por muitas vezes silencia alguns saberes
teoricos e metodologicos essenciais ao alfabetizador. Alfabetizagdo ¢ uma palavra que,
inicialmente, ndo suscita muitas davidas quanto a sua defini¢do. Alfabetizar ¢ um processo
bastante especifico, de aprendizagem do funcionamento do cddigo alfabético, que engloba
tanto a leitura quanto a escrita.

Durante muito tempo os estudos da alfabetizacdo se voltaram para a questdo dos
métodos de ensino da leitura e escrita. Inicialmente, o ensino da escrita passou antes da
escola, por espagos domésticos e por iniciativas informais e improvisadas. Os métodos de
alfabetizacdo s6 ganharam importincia quando as instituigdes escolares passaram a ser
responsaveis pela alfabetiza¢ao da populacdo, passando seu ensino e aprendizado a constituir-

se numa funcgao tipica da escola.

A alfabetizacdo escolarizada passou a ser o inicio ou a via Uinica para o acesso a
educagao bésica, a formagao de profissionais, a cultura escrita e aos seus beneficios.
Diferenciada dos usos rotineiros da leitura e da escrita, a alfabetizacdo tornou-se
objeto de um campo especifico de estudos da educacao, que delineou e uniformizou
seus métodos, processos e resultados, por meio de curriculos organizados para esse
fim (FRADE, 2005, p. 42).

Até hoje, muitas sdo as disputas entre os que se consideram portadores de um
eficiente e revolucionario método de alfabetizacdo e na atribuicdo dos resultados
insatisfatorios dos processos de ensino aos métodos e as didaticas empregadas pelos

educadores. De acordo com Frade (2005, p. 35).

O método de alfabetizagdo ¢ uma expressdo que pode designar: um método
especifico, como o silabico, o fonico, o global; um livro didatico de alfabetizagdo
proposto por algum autor; um conjunto de principios teodrico-procedimentais que
organizam o trabalho pedagogico em torno da alfabetizagdo, filiado ou ndo uma
vertente tedrica explicita ou unica; um conjunto de saberes praticos ou de principios
organizadores do processo de alfabetizagdo, criados ou recriados pelo professor em
seu trabalho pedagogico.



O surgimento do método fonico e da palavracdo marca o inicio de rompimento com a
psicologia comportamentalista. Os métodos fonicos se associam a consciéncia fonologica uma
vez que ressaltam a dimensao sonora da lingua e a capacidade do aluno para decompor os
sons que formam as palavras, representados na escrita pelas letras. Enfatizam a aprendizagem
do codigo alfabético; isto ¢, da capacidade de codificar sons em letras e decodificar letras em
sons.

A consciéncia fonologica diz respeito a uma capacidade metalinguistica, um
conhecimento metafonologico, que se apresenta por meio da capacidade de percepcao dirigida
aos segmentos da palavra, da possibilidade de focalizar a atencao sobre os segmentos sonoros
da fala e identifica-los ou manipula-los (AVILA, 2004). O termo consciéncia fonoldgica
envolve varias unidades linguisticas e se refere a diferentes niveis de processamento. As
sentengas podem ser segmentadas em palavras, palavras em ataque e rima, em silabas ou
silabas em fonemas. Além disso, dependendo da tarefa solicitada, também ha um continuo de
complexidade de processamento. Sdo exemplos de tarefas que envolvem essas competéncias
metalinguisticas: a segmentacdo, a exclusdo, a adicdo, a substituicdo ou a inversdo de silabas
ou fonemas numa determinada palavra.

Segundo Avila (2004), nas ultimas décadas vem aumentando o niimero de pesquisas
dedicadas as relagdes entre a consciéncia fonologica e a aprendizagem da escrita; ja ¢é
consenso a afirmacdo de que a consciéncia fonologica ¢ muito importante para a
alfabetizacdo. Por outro lado, Navas e Santos (2004) salientam que a relagdo entre a
consciéncia fonémica (a consciéncia fonologica ao nivel do fonema) e a aquisi¢do da lingua
escrita ¢ reciproca e bidirecional. Ou seja, a medida que a consciéncia fonoldgica se
desenvolve, o aprendizado da lingua escrita ¢ facilitado, o que, por sua vez, possibilita ao
aluno alcancar a consciéncia fonémica. Assim, a consciéncia fonologica ndo sé ¢ necessaria
para a aprendizagem da leitura e da escrita, mas também uma consequéncia dela.

Entretanto, muitas vezes a aplica¢do dessas habilidades de consciéncia fonologica e
dos métodos fonicos em classes de EJA, e mesmo em classes de alfabetizagdo do Ensino
Fundamental com criangas, se baseia em nog¢des equivocadas de fonemas e da relacdo desses
com as letras. As especificidades e vinculos entre a lingua oral e a lingua escrita ndo sdo
levadas em consideracao.

O processo de associacdo entre som e letra exige ndo apenas o desenvolvimento da
capacidade de consciéncia fonoldgica como também o grau de dificuldade no aprendizado da

lingua escrita dependera da transparéncia da ortografia de cada lingua. Quanto maior for a



semelhanca entre o numero de sons e letras, maior sera essa transparéncia, pois ela refletird de
modo mais fidedigno a superficie fonologica da lingua em questao.

Por outro lado, quando o niimero de letras ¢ muito maior que o nimero de fonemas, a
ortografia ¢ considerada profunda ou opaca, ja que a associagdo som/letra ¢ mais complexa.
Consequentemente, nesse contexto ¢ mais dificil aprender a ler e escrever somente por meio
de uma abordagem fonica (NAVAS & SANTOS, 2004). Além disso, ha que se considerar que
a apropriacdo da leitura e escrita ¢ um processo complexo que envolve habilidades outras que
reconhecer os fonemas e saber as correspondéncias entre letras e sons.

Portanto, a acdo alfabetizadora em qualquer instancia, caracteriza-se pelo uso de um
ou mais métodos para ensinar a ler e a escrever, combinados a formas de conceber os sujeitos,
os objetos de ensino, a organizacdo e progressdo das aprendizagens, bem como o que se
espera como resultado desse processo. Existem duas opgdes para o ensino da leitura: ou parte-
se da parte para o todo, que sdo os métodos sintéticos, ou parte-se do todo para as partes, os
chamados métodos analiticos. A partir desses métodos, ¢ possivel delinear também como
funcionam os métodos de alfabetizacao.

Os métodos sintéticos se configuram como aqueles que partem das partes para o
todo, sdo indutivos e podem ser organizados de variadas formas. Podem partir da letra, da
silaba, do fonema, por exemplo. Todos eles privilegiam a estratégia da memorizagao de sinais
graficos (letras) e de suas correspondéncias fonograficas (sons). Compreendem o método
alfabético que toma como unidade a letra: o método fonico toma como unidade o fonema e o
método silabico toma como unidade um segmento fonoldgico mais facilmente pronuncidvel,
que ¢ a silaba. De maneira geral, a escolha por apenas um caminho para sistematizagdo das
relacdes fonema-grafema (a letra, o fonema ou a silaba) é o que diferencia o tratamento em
torno das correspondéncias fonograficas do sistema alfabético de escrita.

Ja os métodos analiticos seguem um caminho dedutivo; ou seja, do todo para as
partes, e rompem com a ideia da decifracdo proposta pelos métodos sintéticos. A sua unidade
de andlise ¢ a palavra, a frase e o texto e, baseando-se no reconhecimento global como
estratégia inicial, supde que os que estdo envolvidos com a aprendizagem da leitura e da
escrita podem realizar posteriormente um processo de analise de unidades que, dependendo
do método (global de contos, sentencia¢do ou palavragdo), vao do texto a frase, da frase a
palavra, da palavra a silaba.

Entretanto, as op¢des didaticas no processo de alfabetizacdo extrapolam a escolha de
um ou outro método, pautando-se pelo modo como se compreende o sujeito da aprendizagem

e o objeto de ensino, a linguagem escrita e seus usos sociais. Nessa perspectiva, € possivel
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superar polarizagdes, combinando métodos diversos em funcdo dos diferentes momentos do

processo de alfabetizagdo.

2.2. A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA E A EJA

A psicogénese da lingua escrita, formulada por Emilia Ferreiro e colaboradores, ¢
uma teoria que consiste em um modelo explicativo do pensamento do individuo sobre a
escrita. Uma tentativa de descrever coerentemente o que ¢ comum a todos 0s processos
individuais de alfabetizagdo. A construcao do objeto conceitual "ler e escrever" faz-se, de
acordo com essa corrente tedrica, durante varios anos, através de um processo progressivo de

elaboragao pessoal.
A aprendizagem da leitura, entendida como o questionamento a respeito da natureza,
fungdo e valor desse objeto cultural que € a escrita, inicia-se muito antes do que a
escola o imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. Além dos métodos, dos
manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢do de
conhecimento, que se propdem problemas ¢ trata de soluciona-los seguindo sua
propria metodologia (FERREIRO, 1999, p.27).

A psicogénese da lingua escrita mostra que o processo de aprendizagem ndo ¢
dirigido pelo processo de ensino. As ideias divulgadas desvelaram as hipoteses que os sujeitos
constroem para elaborarem a compreensao do funcionamento do codigo escrito. Ao invés de
questionar como o professor deve alfabetizar, Emilia Ferreiro enfoca como o aluno se
alfabetiza. A vinculagdo entre a escrita ¢ a fala ndo tem nada de 6bvio para quem estd no
inicio do seu processo de alfabetizacdo. E mesmo quando o aprendiz ja estabelece a relacao
entre fala e escrita, a vinculagao que se estabelece nao ¢ do tipo fonema-grafema.

A concepgao associacionista parte do pressuposto de que aprender a ler ¢
simplesmente aprender um codigo de transcrigdo da fala, isto ¢, estabelecer associagdes entre
fonemas e grafemas, memoriza-las e, através de mecanismos de andlise e sintese, utilizar
essas associacOes seja para ler, seja para escrever. A utilizagdo da corre¢ao evidencia um
objetivo de punig¢do e controle e estd totalmente voltada para o produto final.

Na concepc¢ao construtivista, o conhecimento ¢ algo a ser produzido, construido pelo
aprendiz enquanto sujeito e ndo objeto da aprendizagem ¢ um processo dialético através do
qual ele se apropria da escrita e de si mesmo como usudrio e produtor de escrita. Nessa
concepgao, o professor € visto como um mediador: ¢ alguém que em cada momento, em cada

circunstancia, toma decisdes pedagogicas conscientes. O professor corrige, quando considera

que o aluno, naquele momento, pode fazer uso da informag¢ao que estd na correcdo, € nao
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corrige quando considera que tal informagdo, para esse aluno, ndo ¢ assimildvel, podendo
atrapalhar em vez de ajudar. O processo de corre¢do implica uma postura de respeito a
produgdo do aluno.

Para aprender a ler e a escrever, o sujeito precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: precisa compreender ndo s6é o que a escrita representa, mas também de
que forma ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a alfabetizagdo nao € o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percep¢do, memorizagdo ou ao treino de um
conjunto de habilidades sensorio motoras. E, antes, um processo no qual as pessoas precisam
resolver problemas de natureza logica até¢ chegarem a compreender de que forma a escrita
alfabética em portugués representa a linguagem, para que possam escrever € ler por si
mesmas.

Assim, para Ferreiro (1999), a aprendizagem da lingua escrita ¢ concebida como a
compreensao de um sistema de representacdo, € nao como um cddigo que transcreve a fala;
um aprendizado que coloca diversas questoes de ordem conceitual e ndo somente perceptivo-
motoras para o a sujeito; um processo de constru¢do de conhecimento pelo sujeito, através de
praticas que tém, como ponto de partida e de chegada, o uso da linguagem e o livre transito

pelas praticas sociais da escrita.
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3. OS ESTUDOS DO LETRAMENTO

O termo ““alfabetizacdo” esta relacionado ao ato ensinar e aprender a ler e a escrever,
j& o termo “letramento” se relaciona com um ato mais amplo que ¢ dominio de atividades de
leitura e escrita que respondam as demandas sociais. Nesta perspectiva, tem certo nivel de
letramento o sujeito que participa das praticas sociais que envolvem atividades de leitura e
escrita.

Para Freire (1991), o processo de alfabetizagdo estd longe de ser uma repeticdo
mecanica dos signos linguisticos, nem a memorizacdo de meros simbolos. Para o autor, o
processo de alfabetizagdo ¢ um ato politico em que sujeito estd envolvido na dificil tarefa de
nomear o mundo. E nesse sentido que aprender a ler e escrever envolve reflexdo e agio sobre
a realidade na qual os sujeitos encontram-se inseridos. Freire defendia a ideia de que a leitura
de mundo precede a leitura da palavra, pois para ele a alfabetizacdo vai muito além do
aprendizado das letras.

A ideia de letramento tem, ultimamente, conquistado muita visibilidade, em razao
das diversas possibilidades de aplicagdo pratica no universo escolar, mas também de sua
amplitude tedrica. O que comegou como uma teoria ainda incipiente, nos anos oitenta, agora
tem cada vez mais importancia e incidéncia no processo de escolarizagdo. Partindo do
pressuposto de que a escola deve, entre outras fungdes, formar cidaddos, o letramento esta
cada vez mais em evidéncia, uma vez que privilegia o uso social da leitura e da escrita. O
conceito de letramento surgiu devido a necessidade de uma palavra que nomeasse as praticas
de leitura e escrita, de acordo com o contexto social em que vivia o cidaddo. De acordo com

Magda Soares,

O surgimento do termo /iteracy (cujo significado € o mesmo que alfabetismo), nessa
época, representou, certamente, uma mudanga histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2003, p.29).

Um dos pressupostos do letramento ¢ a questdo da leitura de mundo, proposta,
pioneiramente, pelo educador Paulo Freire, para quem ela seria fundamental na vida escolar
do aluno, o que o vincula definitivamente ao conceito de letramento, j& que, em sua teoria,
Paulo Freire defendeu a alfabetizacdo como meio de conscientiza¢do e de apropriacdo social
da leitura e da escrita pelo alfabetizando.

Segundo Juliana de Alcantara Silveira Rubio (2012), Mestra em Educagdo pela
UNESP-Marilia:
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Pode-se inferir que o letramento € o uso social da leitura e da escrita, estado
ou condigdo que assume o individuo alfabetizado: essa ideia pressupde que o
uso da escrita pode trazer ao individuo consequéncias tanto politicas quanto
socioculturais, seja para o grupo social no qual ele esta inserido, seja para ele
proprio, ‘independentemente’ do grupo a que se vincula.

A pesquisadora firma, ainda, que “as demandas da sociedade centram-se cada dia
mais na escrita, exigindo um ritmo acelerado e de constante atualizacao e grande mobilidade
para ocupar os novos postos de trabalho. E o termo ‘alfabetizacdo’ nao seria adequado para

essa nova sociedade”.

3.1. ALFABETIZACAO OU LETRAMENTO?

Tanto a alfabetizagdo como o letramento sdo processos que se complementam, estdo
intrinsecamente inter-relacionados, pois um facilita a aquisicdo e a importancia do outro.
Compreender a fungdo social da linguagem e ter um bom dominio do uso da leitura e da
escrita ¢ condigdo para se ter um bom nivel de letramento.

Quando perguntamos o que ¢ alfabetizar e o que constitui o processo de
alfabetizacdo, estamos propondo uma reflexao sobre qual ¢ o entendimento de alfabetizacao
que temos. Em contextos letrados, a alfabetizagdo ultrapassa a ideia de alfabetiza¢do do

dominio do cddigo escrito. Para Magda Soares:

Define-se alfabetizacdo — tomando-se a palavra em seu sentido proprio — como o
processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”; isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as
habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas
em fonemas, isto ¢, o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortografico); (...)
Em sintese: alfabetizacdo ¢ o processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo
e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, o dominio da tecnologia —
do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita (SOARES, 2003, p.
91).

Isso quer dizer que alfabetizar atualmente ¢ um processo que esta intimamente ligado
a constru¢cdo do conhecimento e que estd sendo aliado a outras areas como: alfabetizacao
musical, alfabetizagdo matematica, alfabetizagdo em Informatica, aquisicdo da leitura e da

escrita formal. Magda Soares, ao tratar sobre o letramento, afirma:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento,
que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar ou informa- se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse...;
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades
de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar mao
desses protocolos, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar
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ou fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstincias, os objetivos, o interlocutor... (SOARES,
2003, p. 91-92).

No trecho seguinte, Magda Soares ird estabelecer a relacdo entre a alfabetizagdo e
letramento e como, mesmo tratando da alfabetizacdo em seu sentido estrito, esta pode se dar
em bases diferentes daquelas trabalhadas anteriormente, onde se priorizava enquanto
metodologia a memorizagdao. Nao que esta nao seja necessaria em alguns momentos, mas na
perspectiva do letramento a proposta metodologica e a organizagdo do trabalho didatico sao

apresentadas em outras bases. Para a pesquisadora:

Alfabetizagdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de natureza essencialmente
diferente. Entretanto, sao interdependentes e mesmo indissociaveis. A alfabetizagao
— a aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢é pré-requisito para o
letramento, isto €, para a participagdo em praticas sociais de escrita, tanto assim que
analfabetos podem ter um certo nivel de letramento: nao tendo adquirido a
tecnologia da escrita, utilizam-se de quem a tem para fazer uso da leitura e de
escrita; além disso, na concepgdo psicogenética de alfabetizagdo que vigora
atualmente, a tecnologia da escrita ¢ aprendida ndo como em concepgdes anteriores,
com textos construidos artificialmente para a aquisi¢do das “técnicas” de leitura e de
escrita, mas através de atividades de letramento, isto ¢, de leitura ¢ producdo de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2003, p. 92).

O processo de aprendizagem ndo ¢ feito de certezas, mas de inquietagdes e de
davidas que nos permitem transitar pelas descobertas da pratica do dia-a-dia. Nesta
perspectiva, cabe ao educador, ciente das incertezas que circundam a sua pratica, o papel de
ficar atento as diferencas individuais de cada sujeito. Especialmente quando se trata do sujeito
da Educacao de Jovens e Adultos.

Isso s6 ¢ possivel se cada educador tiver consciéncia do seu inacabamento e a
convicgao de que as diferencas cognitivas existem e que estas estao relacionadas as diferentes
experiéncias dos sujeitos. A reflexdo sobre a pratica proposta por Freire s6 ¢ possivel se o
educador permitir essas diferencgas e tiver a consciéncia do inacabamento. Assim, a¢do do
educador no processo educativo deve estar centrada em principios de humildade e

reconhecimento do conhecimento cultural e historico do educando.

3.2. ANALFABETISMO FUNCIONAL

E considerada analfabeta funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever um
enunciado simples, como um bilhete, por exemplo, ainda ndo tem as habilidades de leitura,
escrita e calculo necessarias para participar da vida social em suas diversas dimensdes: no

ambito comunitario, no universo do trabalho e da politica, por exemplo.
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Nos ultimos anos, o conceito sobre o que ¢ analfabetismo vem sofrendo revisdes. No
ano de 1958, a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), considerava como alfabetizado o individuo que fosse capaz de ler ou escrever um
simples enunciado que tivesse relacdo com a sua vida diaria. Passados vinte anos, sugeriu o
termo alfabetismo funcional para designar esses sujeitos. Assim, para a ser considerado
alfabetizado funcionalmente o sujeito capaz de utilizar a leitura e escrita para fazer frente as
demandas de seu contexto social e de usar essas habilidades para continuar aprendendo e se
desenvolvendo em toda a sua vida.

A modernizagdo das sociedades com o desenvolvimento tecnologico, a ampliacdo da
participagdo social e politica dos sujeitos em todo o mundo exigem cada vez mais desses
sujeitos uma maior habilidade na leitura e na escrita. Agora, além de saber se as pessoas
conseguem ou ndo ler e escrever observa-se o que elas sdo capazes de fazer com essas
habilidades. Dai, a preocupagdao com o analfabetismo passa a ser apenas uma ponta do
iceberg. Na outra estd a preocupacdao com o alfabetismo; ou seja, com as capacidades e usos
efetivos da leitura e escrita nas diferentes esferas da vida social.

O indice de analfabetismo funcional no Brasil ¢ medido pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). O Instituto apura os indices de analfabetismo com base na
auto avaliacdo da populagdo recenseada sobre sua capacidade de ler e escrever. Com base em
orientacdes da UNESCO, a partir dos anos 90, o IBGE passou a divulgar também indices de
analfabetismo funcional, tomando como base nao a auto avaliacdo dos participantes da
pesquisa, mas o numero de séries escolares que eles concluiram.

De acordo com os critérios adotados pelo IBGE, ¢ analfabeta funcional a pessoa que
declara possuir menos de quatro anos completos de escolaridade. No entanto, o nimero de
anos de estudo completados ou nao por uma pessoa ¢ um dado muito relativo. Por isso, existia
a necessidade de construir instrumentos especificos para medir o analfabetismo funcional,
independentemente do grau de escolaridade. O Inaf (Indicador de Alfabetismo Funcional)
permite verificar a existéncia de analfabetos funcionais que passaram mais de quatro anos na
escola ou de alfabetizados funcionalmente que nunca foram a escola. Com isso, o indice de
analfabetismo funcional no Brasil chega perto dos 73%, segundo o Censo 2011.

De acordo com o Inaf, além dos considerados analfabetos, podemos classificar o
nivel de alfabetismo em trés niveis distintos de alfabetizacdo funcional: rudimentar, basica e
plena, que sao medidas através das habilidades que uma pessoa possui em matematica e
leitura/escrita. E cada vez mais frequente considerar as habilidades matematicas como parte

de um indicador de analfabetismo funcional. Ainda que os trés niveis tenham algum grau de
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funcionalidade, ou seja, correspondam as habilidades que as pessoas podem aplicar em
determinados contextos, somente o nivel pleno pode ser considerado como satisfatorio, aquele
que permite que a pessoa possa utilizar com autonomia a leitura e a matematica como meios
de informagao e aprendizagem.

O conceito de alfabetismo vem sendo concebido de maneira mais ampla para dar
conta da diversificacdo e crescente sofisticacdo das demandas de leitura e escrita colocadas
pelas situacdes cotidianas. Entender um texto, se comunicar e se fazer entender ndo passam
simplesmente pela compreensdo da lingua, mas do entendimento de numeros, tabelas e
calculos. Essa concepc¢ao reflete uma compreensao ampliada das praticas de leitura e escrita,
na qual o papel social da matematica ¢ reconhecido e explicitado.

Na tese de doutorado intitulada “Alfabetizacdo e Letramento”, da Prof.* Dr.* Valdecy
Margarida da Silva, defendida pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro /UERJ,
encontramos os niveis de alfabetismo com as respectivas habilidades/capacidades, baseados

em descri¢ao do Inaf. Sendo, vejamos o quadro 1 que segue:
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QUADRO 1 - Niveis de alfabetismo com as respectivas habilidades/capacidades.

HABILIDADES DE LEITURA

HABILIDADES NA AREA DE
MATEMATICA

ANALFABETISMO

ALFABETISMO EM
NIiVEL
RUDIMENTAR

ALFABETISMO EM
NIVEL BASICO

ALFABETISMO EM
NIiVEL
PLENO

N&do domina as habilidades.

Localiza uma informacdo simples em
enunciados de uma sé frase, um anuncio ou

chamada de capa de revista, por exemplo.

Localiza uma informag¢@o em textos curtos ou
médios (uma carta ou noticia, por exemplo),
mesmo que seja necessario realizar inferéncias

simples.

Localiza mais de um item de informagdo em

textos mais longos, compara informagao

contida em diferentes textos, estabelece
relagdes entre as informagdes (causa/efeito,
regra geral/caso, opinido/fato). Reconhece a
informagdo textual mesmo que contradiga o

S€Nnso comum.

Nao domina as habilidades medidas.

Lé e escreve numeros de uso
frequente: pregos, horarios, numeros
de telefone. Mede um comprimento
métrica, consulta

com fita um

calendario.

L¢& niimeros maiores, compara pregos,
conta dinheiro e faz troco. Resolve

problemas envolvendo uma operagao.

Consegue resolver problemas que
envolvem sequéncias de operagdes,
por exemplo, calculo de propor¢ao ou
percentual de desconto. Interpreta
informagdo oferecida em graficos,

tabelas e mapas.

Fonte: Tese de Doutorado “Alfabetizagdo e Letramento em EJA: contribuigdes a formagdo de professores.
Valdecy Margarida da Silva. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2014.

As informacdes trazidas aqui sobre o alfabetismo funcional nos fazem refletir sobre a

lacuna deixada pela escola de espagos que garantam a promocdo da leitura, o acesso a

informagdo, a cultura e a aprendizagem ao longo de toda a vida dos sujeitos. Para que

possamos pensar em uma na¢do com niveis satisfatorios de participacdo social e

competitividade no mundo globalizado, um primeiro compromisso a ser assumido €, além da

extensdo do Ensino Fundamental de pelo menos nove anos a todos os brasileiros,

independentemente da faixa etaria, com oferta flexivel e diversificada aos jovens e adultos

que n3o puderam realizd-lo na idade adequada, a garantia de que esses sujeitos realmente

sejam alfabetizados em idade adequada e que avancem em seus niveis de letramento.
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E preciso, também, reconhecer que os resultados da escolarizagio em termos de
aprendizagem ainda sdo muito insuficientes € que um eixo norteador para a melhoria
pedagodgica na educacdo bésica deve ser o aprimoramento do trabalho sobre a leitura e a
escrita. Grande parte das aprendizagens escolares depende da capacidade de processar
informacgdes escritas, verbais e numeéricas, relacionando-as com imagens, graficos etc. Todos
os educadores precisam atuar de forma coordenada na promogao dessas habilidades, contando
com referéncias claras quanto as estratégias e estagios de progressdo desejaveis ao longo do
processo, para que os avangos possam ser monitorados.

Finalmente, ¢ preciso reconhecer que a promogdo do alfabetismo nao ¢ tarefa s6 da
escola. Os paises que ja conseguiram garantir o acesso universal a educagdo basica estdo
conscientes de que € necessario também que os jovens e adultos encontrem, depois da
escolarizagdo, oportunidades e estimulos para continuar aprendendo e desenvolvendo as suas
habilidades. Os programas de dinamizacao de bibliotecas e inclusdo digital sdo fundamentais
e devem ser levados a sério pelas politicas publicas.

Para a populagdo empregada, o proprio local de trabalho pode ser potencializado
como espago de aprendizagem e, nesse caso, 0S empresarios tem uma participacdo importante
nos compromissos a ser assumidos. As empresas podem oferecer e incentivar o uso de
acervos de jornais, revistas e livros, assim como de terminais de acesso a internet para fins de
pesquisa, além de ampliar as oportunidades de participagdo em programas educativos
relacionados ao desenvolvimento pessoal e profissional dos trabalhadores, dando especial
atencao aos que t€ém menor qualificacdo e necessitam de mais apoio para superar a exclusao

cultural.
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4. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ um tema que desperta a atencdo de muitos
estudiosos e educadores, pois diz respeito a uma oportunidade de escolarizagdo para uma
populagdo especifica que ndo teve a chance de completar sua educagdo regular na época
apropriada, seja por necessidade de ingressar no mercado de trabalho, seja por inadaptacao.
Voltar as salas de aula significa, para esses sujeitos, a possibilidade de resgatar um direito
fundamental de todo cidaddo: o direito pleno a educagao.

No sistema educacional brasileiro, a EJA passou por diversas fases e também vem
enfrentando varios problemas, desde que foi implantada. Por muito tempo se acreditou que a
eliminagdo do analfabetismo se limitava apenas em proporcionar uma educacao de qualidade
para as criangas, sem dar atencdo ao adulto analfabeto; como se este ndo tivesse mais a chance
de voltar as salas de aula e resgatar a educagdo que deixou para tras por algum dos motivos
expostos acima.

A Lei n° 9.394 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, garante, além da educa¢do regular (Ensino Fundamental e Médio), a
Educacao de Jovens e Adultos. Em seu capitulo II, artigo 37°, estabelece que “a educacdo de
jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria.” No paragrafo 1° define que os sistemas de
ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam concluir os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

A educacao de jovens e adultos, ao longo da historia do pais, evidencia o insuficiente
empenho do Estado na promo¢ao de politicas que garantissem o direito de todos a educacao.
A luta atual pela EJA vai além da divida social a ser reparada pelo Estado, mas acontece,
principalmente, para afirmé-la como um direito. Na atualidade, esta luta tem como expressao
os Foruns de EJA. Estes se constituem como uma articulagdo de diversos atores que se propoe
discutir temas como: alfabetizacdo, formagdo de professores, qualificacdo profissional de
jovens e adultos etc. Esta mobilizagdo luta por politicas publicas para a EJA que efetivem o

direito a educagao independente da idade enunciada na Constituigao.
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4.1. OS ESTUDOS DE PAULO FREIRE E A EJA

Ao tratar das contribui¢cdes de Paulo Freire para EJA, Silva (2012) afirma que Paulo
Freire foi um dos mais influentes pensadores da educagdo do século XX. Nasceu no Recife,
em 19 de setembro de 1921 e faleceu no dia 2 de maio de 1997, em Sao Paulo. Embora criado
em uma familia de classe média, interessou-se pela educacdo dos oprimidos de sua regido.
Formou-se em Direito e ap6s uma breve carreira, como advogado e como professor de Lingua
Portuguesa, passou a atuar com educagdo de adultos e capacitacdo de trabalhadores. Por sua
experiéncia em alfabetizacdo no Nordeste brasileiro, Paulo Freire ¢ considerado o mais
conhecido educador de nosso tempo ganhando, assim, reconhecimento internacional.

Nas décadas de 70 e 80, o seu trabalho sobre alfabetizagao foi denominado "Método
Paulo Freire". Este se constitui em uma proposta para a alfabetizacdo de adultos desenvolvida
pelo educador, que criticava o sistema tradicional que utilizava a cartilha como ferramenta
central da didatica para o ensino da leitura e da escrita.

As etapas da proposta de freire sdo: 1) Etapa de investigagdo: aluno e professor
buscam, no universo vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive as palavras e temas
centrais de sua biografia; 2) Etapa de tematizacdo: aqui eles codificam esses temas, buscando
o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido; 3) etapa de
problematizagdo: aluno e professor buscam superar uma primeira visdo magica por uma visao
critica do mundo, partindo para a transformacao do contexto vivido.

Um dos pressupostos do método ¢ a ideia de que ninguém se educa sozinho. A
educacdo deve ser um ato coletivo, solidario, um ato de amor, ndo pode ser imposto, porque
educar ¢ uma tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por sujeito isolado,
nao pode ser, também, o resultado do desejo de quem supde que possui todo saber, sobre
aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum. “Nao héa educadores
puros”, pensou Paulo Freire (2000), “nem educandos’. De um lado e do outro do trabalho
em que se ensina e aprende, hd sempre educadores — educandos e educandos — educadores. De
lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende.

Freire (2000) afirmou que cartilha é um saber abstrato, pré-fabricado. E uma espécie
de roupa de tamanho Unico que serve pra todo mundo e pra ninguém. Ora nucleo da
alfabetizacdo ¢ uma fala que virou escrita, uma fala social que virou escrita pedagogica.
Mesmo quando ha quem diga que ali € neutro e que foi escolhido ao acaso, ou por critérios de
pura pedagogia. Todos nds sabemos que quem da a palavra, da o tema; quem dé o tema dirige

o pensamento, quem dirige o pensamento pode ter o poder de guiar a consciéncia.
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Em seus estudos, Freire (1983) propds a execucdo pratica de seu método em cinco
fases distintas:

1* fase: levantamento do universo vocabular do grupo. Nessa fase se constitui num
importante momento da pesquisa e conhecimento do grupo, aproximando educador e
educando numa relagdo mais informal e, portanto, mais carregada de sentimentos e emogoes.
E igualmente importante a anotagio das palavras da linguagem dos componentes do grupo,
dos seus falares tipicos.

2% fase: Escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado. Esta
escolha devera ser feita sob os critérios: a) da sua riqueza fonética; b) das dificuldades
fonéticas, numa sequencia gradativa das menores para as maiores dificuldades; c) do teor
pragmatico da palavra, ou seja, na pluralidade de engajamento da palavra numa dada
realidade social, cultural, politica etc.

3* fase: Criagdo de situagdes existenciais tipicas do grupo com quem vai trabalhar.
Sao situagdes desafiadoras, codificadas e carregadas dos elementos que serdo decodificados
pelo grupo com a mediacdo do educador. Sdo situacdes locais que, discutidas, abrem
perspectivas para a andlise de problemas locais, regionais e nacionais.

4% fase: Elaboragdo de fichas-roteiro que auxiliem os coordenadores de debate no seu
trabalho. Sdo fichas que deverdo servir como subsidios, mas sem uma prescricdo rigida a
seguir.

5* fase: Elaboracao de fichas para a decomposicdo das familias fonéticas
correspondentes aos vocabulos geradores. Esse material poderd ser confeccionado na forma
de slides, fotograma ou cartazes.

Com base na dissertagdo do mestrado de Sonia Couto Souza Feitosa, defendida na
FE-USP (1999) intitulada: "Método Paulo Freire: principios e praticas de uma concepgao
popular de educacao", a proposta de utilizagdo dessa metodologia na alfabetizagdo de jovens e
adultos foi completamente inovadora e diferente das técnicas até entdo utilizadas. Foi
diferente por possibilitar uma aprendizagem libertadora, ndo mecanica, mas uma
aprendizagem que requer uma tomada de posi¢do frente aos problemas que vivemos. Uma
aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentalizada, ndo fragmentada, com forte
teor ideoldgico. Foi diferente, pois promovia a horizontalidade na relacdo educador-educando,
a valorizagdo de sua cultura, de sua oralidade. Enfim, foi diferente, acima de tudo, pelo seu
carater humanistico.

Para Freire (2000), alfabetizar ndo ¢é letrar, alfabetizar ¢ reinventar a escrita e

letramento seria apenas uma parte da alfabetizagdo. Existem véarias visdes do processo de
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alfabetizacdo, concebidas de diferentes maneiras. Foi por sua concepgdo politica da
alfabetizagdo que Paulo Freire foi exilado. Para ele, os métodos de alfabetizacdo se

apresentavam como puramente “técnicos” escondendo seus objetivos politicos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Assim como Freire (1979), compreendo que uma das funcdes da educagdo, dirigida
especialmente aos jovens e adultos, € proporcionar cidadania, pois essa educagdo humaniza o
homem.

Os estudos sobre alfabetizacdo e letramento em EJA s3o necessarios uma vez que a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento precisa cumprir a tarefa de tornar os sujeitos
usudrios da lingua escrita, de forma que valide seus saberes da experiéncia, em uma sociedade
que realmente os aceite explicitamente, e nao de forma velada, e os coloque em seus devidos
lugares, como sujeitos sociais que desempenham papéis fundamentais na producido de bens
materiais e culturais importantes para a manuten¢ao da sociedade.

Isso significa poder ocupar um lugar que oferega retribui¢ao econdmica adequada as
atividades profissionais e culturais desses sujeitos, que resgate os séculos de miséria e
exclusdo por eles vividos, enquanto cidaddos e provedores de servigos essenciais a

sobrevivéncia das cidades.
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ABSTRACT

In discussions of the Youth and Adult Education (EJA) in Brazil, literacy is presented as a
primary process for the construction of a democratic and inclusive society project,
constituting a fundamental requirement to continue the schooling process covering the access
to cultural assets built throughout history and the cultural models of action, grounded in
knowledge, values and socially prestigious practices. However, with regard to the Brazilian
educational panorama, the realization of the right to quality education for youth and adults is
still a challenge. Before the paradoxes of the ways youth and adult literacy programs have
been implemented in Brazil, this study, which is configured as a bibliographical research,
presents some reflections on the process of literacy and literacy in Youth and Adult Education
in Brazil. Based on studies of Freire (1996), Paiva (2003), Silva (2012), among other
researchers, research deepens studies on literacy and literacy, addresses the issue of functional

illiteracy in Brazil and the contributions of Paulo Freire studies to the field of adult education.

Keywords: Literacy; Literacy; Youth and Adult Education.
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