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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as contribuicbes de atividades
interdisciplinares na sala de aula, a partir do uso do género textual receita culinaria.
A pesquisa buscou identificar a possivel relagcdo entre os géneros textuais e a
questao da interdisciplinaridade, situados no ambito escolar, mais especificamente,
inserido no contexto da grade curricular da Educagdo Fundamental I, avaliando
assim, o processo de ensino e aprendizagem através de atividades escolares
desenvolvidas em sala de aula. A investigagdo da pesquisa aponta os desafios em
abordar e trabalhar com uma perspectiva interdisciplinar, buscando suas
contribuicdes para o desenvolvimento do aluno, portanto, de suas capacidades
cognoscitivas, uma vez que todos os professores envolvidos no projeto visam
explorar um mesmo género em comum. A partir disso, torna-se visivel as
dificuldades apresentadas pelos alunos, a medida que estes apresentam um grau de
relevancia no que diz respeito aos processos de leitura, escrita, compreensao e
interpretacdo, mostrando assim, que nao é tarefa exclusiva do professor de linguas,
ensinar ao aluno competéncias e habilidades que dependem de todo o corpo
docente de uma comunidade escolar. Diante disso, esta pesquisa € de cunho
qualitativo e visa analisar de que forma o género textual aliado a interdisciplinaridade
pode contribuir, deixando claro para o professor que sua pratica ndo é algo pronto e
acabado e que as disciplinas se articulam entre si, uma complementando a outra.

Palavras-chave: Género textual. Interdisciplinaridade. Receita culinaria.



RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo analizar las contribuciones de actividades
interdisciplinares en la sala de clase, a partir del uso del género textual receta
culinaria. La pesquisa buscé identificar la posible relacion entre los géneros textuales
y la cuestion de la interdisciplinaridad, situados en el ambito escolar, mas
especificamente, inserido en el contexto de la grade curricular de la Educacion
Fundamental Il, evaluando asi, el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de
actividades escolares desarrolladas en sala de clase. La investigacion de la
pesquisa apunta los desafios en abordar y trabajar con una perspectiva
interdisciplinar buscando sus contribuciones para el desarrollo del alumno, por lo
tanto, de sus capacidades cognoscitivas una vez que todos los profesores envueltos
en el proyecto visan explorar un mismo género en comun. A partir de eso, se ha
tornado visible a las dificultades presentadas por los alumnos, a la medida que
presentan un grado de relevancia acerca de los procesos de lectura, escrita,
comprension y interpretacion, mostrando asi, que no es tarea exclusiva del profesor
de lenguas, ensenar al alumno competencias y habilidades lo que depende de todo
el cuerpo docente de una comunidad escolar. Delante de eso, esta pesquisa es de
cufo cualitativo y visa analizar de que forma el género textual aliado a la
interdisciplinaridad puede contribuir, dejando claro para el profesor que su practica
no es algo pronto y acabado y que las asignaturas se articulan entre si, una
complementando a la otra.

Palabras-llave: Género textual. Interdisciplinaridad. Receta culinaria.
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1 INTRODUGAO

1.1 Caracterizagao do problema

O trabalho com os géneros textuais assume papel de grande importancia no
contexto de sala de aula, uma vez que propicia ao educando as condi¢coes
necessarias para ler e produzir textos, correspondentes aos seus mais diversos
propositos comunicativos, através de sua funcionalidade. Além disso, os géneros
também podem ser considerados sob dois aspectos, que sdo os socioculturais, uma
vez que levam em consideracao as condi¢des de funcionamento em sociedade, e os
aspectos linguisticos compreendendo o que o texto informa ou comunica.

Cabe a escola inserir 0 aluno na sociedade, preparando-o para interagir com
0 meio social no qual vive. A ela cabe também a sistematizagao dos saberes, na
construgdo do conhecimento em que estes alunos saberdo se sobressair nas
atividades de comunicagao, segundo as quais o meio lhes propor. A proposta do
género, por sua vez, nos indica possibilidades de desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas destes alunos, através de sua diversidade. Ou seja, ao inserirmos a
diversidade de géneros nas praticas didaticas, colocamos o aluno em contato com
géneros textuais que sao produzidos fora da escola em diferentes areas de
conhecimento, para que ele reconheca as particularidades do maior numero possivel
deles, e possam preparar-se para usa-los de modo competente quando estiver em
espagos nao escolares.

Outra proposta que pode ser adotada em sala de aula é o trabalho com a
interdisciplinaridade, isto €, o envolvimento entre as areas de conhecimento, através
da parceria conjunta entre alunos e professores e toda a comunidade escolar,
mostrando, desse modo, que é possivel trabalhar o processo de ensino-
aprendizagem como um todo, e ndo em sequéncias fragmentadas em que este ou
aquele professor € determinado para atuar, unicamente, em tal disciplina e em tal
conteudo. Pelo contrario, a proposta inicial de se trabalhar com os géneros textuais
recai, principalmente, em nos direcionar numa pratica reflexiva e atuante, na qual os
professores tenham um objetivo em comum, que € o da construgdo e ampliagdo de

conhecimentos, envolvendo as demais areas do saber.
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Dentro desse contexto selecionamos o género textual receita culinaria, por ser
considerado um bom género a ser trabalhado em termos de interdisciplinaridade, no
sentido de desenvolver atividades para todas as disciplinas envolvidas no projeto,
tornando possivel um resultado de analise mais apurado e detalhado.

O foco deste projeto € inserir os alunos em um contexto interdisciplinar, no
qual ndo se restrinjam a compreensao do género textual receita culinaria, apenas ao
professor e a disciplina, respectivamente, de lingua portuguesa, mas, serem
capazes de perceberem e compreenderem a complexidade e carga de elementos
exploratorios que os géneros propiciam, relacionando-os as praticas e as atividades
que podem surgir e serem desenvolvidas no espaco de sala de aula envolvendo as
demais disciplinas.

O referido género foi escolhido com o intuito de desenvolver, atividades
escolares nas quais os alunos serdo protagonistas, uma vez que apresentaréo
trabalhos orais e escritos, demonstrando a dinamicidade do trabalho com o género
receita culinaria. De modo geral, o verdadeiro sentido € envolver outras disciplinas
num conjunto de atividades interdisciplinares partindo de uma mesma sequéncia
didatica, portanto, de um mesmo planejamento, abordando pontos relevantes na
utilizacdo de tal género, ndo se restringindo apenas a questdes gramaticais, mas a
um vasto conhecimento do qual nos apropriamos para dele nos utilizarmos.

Sabemos que, quanto mais o aluno se envolver em atividades educativas que
propiciem o ensino-aprendizagem de forma dinamizada, e ndo unicamente estrutural
e/ou gramatical, estara percorrendo por um caminho mediado pela interacao social,
contribuindo assim, para o desenvolvimento de seu processo cognitivo.

Diante disto, existe uma indagacdo que permeia nossa pesquisa: quais as
contribuicoes de um trabalho interdisciplinar a partir do uso de um género
textual em sala de aula?

Pensando numa proposta com géneros textuais que tenha como intuito
desenvolver uma perspectiva interdisciplinar, articulando as finalidades do género
receita culinaria, nas disciplinas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia
e geografia através da exposicdo e apresentagcao de trabalhos produzidos pelos
alunos, buscamos compreender suas contribuicdes, partimos das seguintes
hipbteses:

Acredita-se que o trabalho interdisciplinar pode apresentar resultados

significativos para o campo escolar, e mais precisamente para o espago de sala
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aula, uma vez que mostra a dinamicidade do género, tornando possivel o trabalho
com outras areas do conhecimento que nao seja apenas reduzido ao da lingua
portuguesa.

Outra hipotese € a de conhecer e compreender a funcionalidade do género,
apropriando-se deste para as mais diversas situagdes sociocomunicativas,
mostrando que podemos desenvolver atividades escolares, de carater
interdisciplinar explorando um unico género. As contribuicbes podem ocorrer de
forma que os educandos tenham o conhecimento do género, desenvolvendo suas
habilidades de leitura, interpretacdo e escrita, num processo de aprendizagem
articulando esses saberes com outras areas do conhecimento sob uma perspectiva
interdisciplinar, adequando cada fun¢gao ao seu campo correspondente.

Podemos observar, ainda, o processo de interagao entre professor e aluno e
professores de lingua com outros professores, atentando para um processo de
aprendizagem em que os professores sejam mediadores das atividades dos alunos,
colaborando para um trabalho conjunto no qual possa ser avaliado os resultados das
contribui¢des de um trabalho interdisciplinar a partir de um género, portanto, de suas

funcodes sociais.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 OBJETIVO GERAL:

Analisar as contribuicbes do género textual receita culinaria para um trabalho

interdisciplinar.

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar a relacdo entre o0s géneros textuais e a questdo da

interdisciplinaridade.
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e Apontar as contribuigdes do trabalho interdisciplinar com o género receita
culinaria inserido no contexto das disciplinas basicas da grade curricular da

Educacao Fundamental.

e Avaliar o processo de ensino e aprendizagem através das atividades dos
alunos, desenvolvidas no espago da sala de aula, segundo uma perspectiva

interdisciplinar.

1.3 JUSTIFICATIVA

O conhecimento de um determinado género propicia meios de
desenvolvimento cognitivo e de interagao social para o individuo, pois quando
conhecemos e identificamos as caracteristicas de um género textual, aprendemos a
nos adequar de forma compreensivel a cada situagao sociocomunicativas, intervindo
nas mais diversificadas situacdes, pois aprendemos a fazer uso de nossas
competéncias linguisticas.

A proposta de se trabalhar com géneros textuais no contexto escolar ndo é
algo novo, se levarmos em consideragao seus aspectos de origem. Segundo
Marcuschi (2008), “os géneros textuais estdo na moda”. Mas o que podemos
destacar hoje sao as diversas formas, pelas quais estes tomaram para interagir nos
meios de comunicagao, sendo orais ou escritos. O termo “moda” se caracteriza pelo
fato de, os géneros terem tomado essa proporcionalidade, ou seja, de serem
utilizados frequentemente e em numeros cada vez maiores, tornando-se assim, “um
empreendimento multidisciplinar”.

Vale ressaltar que as questdes acerca dos géneros textuais sdao muito
complexas, apesar de suas definigdes; no entanto, podemos compreendé-las das
mais diferentes formas, levando em consideracgao, a interdisciplinaridade que suas
ideias podem representar.

Este trabalho monografico aborda um dos aspectos que pouco vem sendo
explorados, no que se refere aos estudos dos géneros textuais, que € a questao do
trabalho com a interdisciplinaridade, a exemplo do género receita culinaria. Isto &, é

muito comum encontrarmos trabalhos que tém como enfoque analisar a
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funcionalidade de tal género visando apenas a exploragao em determinado aspecto
estrutural analisando meras concepgdes estruturais. No caso desta pesquisa,
buscamos trabalhar outros aspectos presentes nos géneros textuais, direcionando
nossos objetivos para outras areas do conhecimento, mostrando que € possivel se
apropriar de um género para saber articula-lo com aspectos interdisciplinares. Neste
trabalho, o género escolhido foi receita culinaria, sendo esta, articulada as seguintes
areas do conhecimento: lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e
geografia.

Mas para que tudo isso se torne possivel € necessario que neste processo
continuo, longo e duradouro que é o processo de aprendizagem, estejam presentes
0s seus principais fatores, que sao os alunos e professores juntamente com toda
equipe escolar, pois € a escola a porta de entrada para a abertura de novos
conhecimentos.

E este conhecimento, guiado pelas nossas competéncias enquanto falantes
nativos de uma lingua, segundo seus aspectos primordiais, que sao: falar, escrever,
ler e escutar, que é possivel conhecer e se apropriar da fungdo social do género
textual. S6 assim, podemos inseri-lo neste contexto interdisciplinar através de
elaboragdées de trabalhos numa parceria entre alunos e professores, alunos e
alunos, professores e as diversas areas de conhecimento, para que este trabalho
obtenha bons resultados no campo da interdisciplinaridade. Desse modo, os
géneros passam a fazer parte do cotidiano dos alunos de forma prazerosa,
operando também como elementos constituintes nas praticas escolares.

Apesar de nado encontrarmos muitos trabalhos especificamente com o género
receita culinaria, destacamos as colaboragbes para uma proposta de trabalho que
estenda ao género um campo multidisciplinar. Isto é, envolver o género num sistema
de ensino, englobando suas experiéncias com as demais disciplinas, no qual nos
apropriamos de suas fungdes para o desenvolvimento de acbes no ambito
educacional, contribuindo nas formas de intervir no ensino, melhorando nossa
pratica nao apenas no campo da lingua materna, mas nas demais disciplinas que

compdem a grade curricular do ensino fundamental nas escolas da rede publica.
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1.4 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. No capitulo primeiro
apresenta-se a introdugdo onde se encontra a contextualizagdo em relagao ao tema
proposto. Enfatizando também os objetivos e a relevancia do trabalho.

No capitulo segundo, o referencial tedrico é evidenciado no qual se objetivou
apresentar algumas consideragdes a respeito dos géneros textuais e sua
funcionalidade na sala de aula, portanto, no processo de ensino. Junto a isso,
apresentou-se a interdisciplinaridade como proposta de trabalho escolar com intuito
de articular as atividades desenvolvidas no espaco de sala de aula com as praticas
docentes, envolvendo os géneros textuais como mediador desse processo de
(inter)comunicacao.

O capitulo terceiro aborda o método da pesquisa com evidéncia a
descriminagdo de todas as etapas e as premissas utilizadas, visando atingir os
objetivos deste estudo.

O quarto capitulo evidencia a discussao dos resultados da pesquisa, obtidos
por meio da coleta de dados na escola, bem como, das atividades desenvolvidas na
sala de aula, abordando e evidenciando as contribuicbes de um trabalho
interdisciplinar com um mesmo género textual, envolvendo areas basicas da grade
curricular do ensino fundamental Il.

Por fim, o capitulo quinto trata das consideragdes finais, portanto, de
sugestdes para pesquisas futuras e referéncias bibliograficas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste trabalho, pretendemos apresentar algumas concepgdes dos géneros
textuais e do trabalho interdisciplinar na sala de aula, apontando a importancia e as
contribuicdes de ambos, respectivamente, para o ensino de lingua.

Selecionamos, portanto, alguns estudiosos, destacando entre eles os estudos
de Bakhtin (1997 e 2003) e Marcuschi (2008), para tratar da importancia e do uso
dos géneros textuais na escola, mostrando serem os géneros, uma possibilidade de
trabalhar com as questdes referentes ndo so6 ao ensino de lingua, mas também as
questdes socioculturais, adquiridas fora da escola. O intuito em abordar estas duas
linhas de pensamento sobre os géneros n&o consiste apenas em apresentar
semelhangas ou divergéncias em tais teorias, mas apontar suas concepgdes acerca
dos géneros textuais e suas contribuigdes para o ensino e mais precisamente, para
o trabalho em sala de aula. No que se refere a questdo da interdisciplinaridade
abordaremos as contribuicbes dos estudos de Ivani Fazenda (1994) apontando os
fatores de suma importancia para desenvolver e propiciar a interagdo com o0s
educandos e toda a comunidade escolar, num trabalho em parceria, em que todos
tenham o mesmo objetivo em comum, que é a construgdo e ampliagdo de

conhecimentos entre as disciplinas.

2.1 Géneros textuais: da conceitualizacao a caracterizagao

Segundo Bakhtin (1997, p.29) “os géneros séao tipos relativamente estaveis de
enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana”. Nesta
perspectiva, os géneros nao eram caracterizados, como formas estruturais estaticas
e definidas. Caracterizavam-se como uma familia de textos, apresentando uma série
de semelhangas. “Eles sao eventos linguisticos, mas né&o se definem por
caracteristicas linguisticas: caracterizam-se [...] enquanto atividades socio-
discursivas”.

Para o autor, os géneros textuais além de serem relativamente estaveis de
enunciados, se caracterizam por trés elementos, que sédo: o conteudo tematico, o
estilo e a construgdo composicional. “a escolha de um género se determina pela
esfera, as necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou intengdo do locutor” (BAKHTIN, 1997, p.32). Isso, porque no
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pensamento bakhtiniano a linguagem é concebida, entre trés aspectos: o historico, o
cultural e o social.

Desse modo, o ensino torna-se mais efetivo uma vez que leva o aluno a
refletir, para entdo, se apropriar dos géneros textuais fazendo uso das diversas
possibilidades de interacdo, em que o0 mesmo ira atuar nas situacdes
sociocomunicativas. E nesta interacdo entre falantes, que se pode perceber a
importancia de cada sociedade, a medida que trazem consigo um legado de géneros
partilhando conhecimentos comuns. E € em consequéncia destas mudancas sociais,
gue os géneros desaparecem e originam outros géneros. Estes, por sua vez, vao se
constituindo em um processo permanente, em funcdo destas novas atividades
sociais.

Outra perspectiva adotada por Bakhtin (1997) corresponde aos dois tipos de
géneros, isto é, géneros primarios e secundarios, no qual afirma, que estes,
“aparecem em circunstancias de uma comunicagdo cultural, mais complexa e
relativamente mais evoluida” e que aqueles “se constituiram em circunstancias de
uma comunicagao verbal espontanea” (p.281). Para ele,

A diferenca especifica reside no tipo de relacdo com a acao, seja ela
linguistica ou ndo: a regulacdo ocorre na e pela propria acao de
linguagem no género primario; da-se por meio de outros
mecanismos, a definir, no género secundario. (BAKHTIN, 1997, p.30)

De modo geral, os géneros possuem grande importdncia em nossa
comunicagao verbal, pois sdo através deles que moldamos nossa fala, ouvimos a
fala do outro e interagimos socialmente. Pois, como bem afirma Bakhtin (2003) a
comunicagao verbal seria quase impossivel, se ndo existissem os géneros do
discurso e se tivéssemos que construirmos seus enunciados.

Outras contribuicbes a respeito dos géneros textuais que podemos abordar
nesta pesquisa, sdo os estudos de Marcuschi (2008). Deixamos claro que nosso
objetivo ndo € o de contrapor ideias, uma vez que abordamos ambas as
perspectivas. Pelo contrario, o enfoque maior é justamente abordar as duas teorias
esbogando as nogdes de género/textual/discursivo expressando através destas, as
contribui¢des que cada uma aborda sobre a conceitualizacdo dos géneros textuais,
analisando suas contribuigdes para o ensino e o trabalho em sala de aula.

Em seu texto intitulado “géneros textuais no ensino de lingua”, Marcuschi ira
trabalhar com as nogdes de géneros textuais, tipos textuais e suportes. O autor
aponta que “hoje o estudo dos géneros textuais esta na moda, mas em perspectiva
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diferente da aristotélica” (MARCUSCHI, 2008, p. 148). O termo “moda” se
caracteriza pelo fato de os géneros terem tomado essa proporcionalidade, ou seja,
de serem utilizados frequentemente e em numeros cada vez maiores, tornando-se
assim, “um empreendimento multidisciplinar” (p.149). Sendo assim,

A analise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso e
uma descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de
maneira geral. O trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em
seu cotidiano nas mais diversas formas (MARCUSCHI, 2008, p.149).

No texto, Miller apud Marcuschi (2008) afirma que “os géneros sao uma
“forma de acgado social’. Eles sdo um “artefato cultural” importante como parte
integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade” (MARCUSCHI, 2008,
p.149). Nesse sentido, um género pode ser “uma categoria cultural; um esquema
cognitivo; uma forma de acdo social; uma estrutura textual; uma forma de
organizagao textual; uma agéo retoérica” (MARCUSCHI, 2008, p. 149).

Desse modo, podemos compreender que “cada género textual tem um
propdsito bastante claro que o determina e |lhe da uma esfera de circulagdo”
(MARCUSCHI, 2008, p.150), e que apesar das complexidades e indagacdes
existentes relacionados ao seu tema, como por exemplo, a auséncia de trabalhos
mais sistematizados que melhorem certos problemas numa perspectiva didatica,
uma vez que estas sao vistas, apenas sob aspectos estritamente formais ou
estruturais, o que devemos levar em conta é a adequabilidade de cada género, para
determinada fungédo e/ou fim social que este deva exercer. “Todos os géneros tém
uma forma e uma fungdo, bem como um estilo e um conteudo, mas sua
determinagcdo se da basicamente pela fungédo e nao pela forma” (MARCUSCHI,
2008, p.150). Partindo disto, o autor ressalta:

Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas
de agéo social [...] corporificadas na linguagem, somos levados a ver
0s géneros como entidades dindmicas, cujos limites e demarcagao
se tornam fluidos (p. 151).

No que diz respeito a esses trés aspectos, isto é, ao género textual, tipo
textual e dominio discursivo, o referido autor aborda de forma resumida que para
nocao de tipo textual, predomina a identificagdo de sequéncias linguisticas como
norteadora; e para a nogdo de género textual, predominam os critérios de padroes
comunicativos, agdes, propositos e insergao socio-histérica. No caso dos dominios
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discursivos, nao lidamos propriamente com textos e sim com formagdes historicas e
sociais que originam os discursos.

Marcuschi (2008, p.174) aborda ainda a questdo dos suportes dos géneros.
Em que afirma “ele é imprescindivel para que o género circule na sociedade [...] Mas
isso ndo significa que o suporte determine o género e sim que o género exige um
suporte especial”’. Mais adiante, o autor apresenta a definicdo de suporte: “pode-se
dizer que suporte de um género € uma superficie fisica em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto”.

“E muito dificil contemplar o continuo que surge na relagcdo entre género,
suporte e outros aspectos, pois ndo se trata de fendbmenos discretos e ndo se pode
dizer onde um acaba e o outro comega” (MARCUSCHI, 2008, p. 176), ele afirma
que:

O suporte firma ou apresenta o texto para que se torne acessivel de
certo modo. O suporte nao deve ser confundido com o contexto nem
com a situagdo, nem com o canal em si, nem com a natureza do
servigco prestado. A ideia central € que o suporte ndo é neutro € o
género nao fica indiferente a ele. (p.176)

Para Marcuschi, os géneros sdo textos materializados em situagdes
comunicativas recorrentes,

“

sdo textos do  cotidiano e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigbes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas”.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Marcuschi comunga da mesma ideia de Bakhtin, quando diz que todas as
atividades humanas estao relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de
enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam dois integrantes de
uma ou de outra esfera da atividade humana. Uma das teses defendidas por ele € a
de que se torna impossivel a comunicagédo se nao for através de um género, da
mesma forma que é impossivel ndo haver comunicagao verbal através de um texto.
Em suma, toda a manifestagcéo verbal se da por meio de textos realizados em algum
género.

Segundo o autor, quando dominamos um género textual, ndo estamos
dominando uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente

objetos especificos em situagdes sociais. Diante disto,
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A apropriagdo dos géneros &€ um mecanismo fundamental de
socializacao de insercao pratica nas atividades comunicativas
humanas, o que permite dizer que os géneros textuais operam, em
certos contextos, como forma de legitimacao discursiva (BRONCART
apud MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Desse modo, grande € a diversidade que comporta os géneros textuais, e
estes estdo espalhados por todos os lados, das mais variadas formas, sejam estes,
orais ou escritos utilizados por nés falantes de uma comunidade discursiva, para nos
comunicarmos. Trabalhar, portanto, com a questdo da oralidade e da escrita, sob
perspectivas que abrangem os géneros textuais, s6 tem a contribuir na formagao
destes alunos, tirando as restritas concepgdes dos aspectos orais e escritos de
considerar a escrita apenas como uma forma de transposi¢cao do oral.

Para concluir, acredito que vale a pena considerar que as discussodes feitas
por Marcuschi, em defesa da abordagem textual a partir dos Géneros Textuais,
estao diretamente ligadas ao ensino. Ele afirma que o trabalho com o género € uma
grande oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Cita o PCN, dizendo que ele apresenta a ideia basica de que
um maior conhecimento do funcionamento dos Géneros Textuais é importante para

a produgao e para a compreensao de textos.

2.2 Breve abordagem da perspectiva dos géneros textuais com base nos PCN's.

O papel dos géneros textuais tem sido reconhecido como fundamental na
interacao sociocomunicativa e, em vista disso, eles passaram a nortear o ensino da
lingua, especialmente o trabalho com analise, interpretacdo e producédo de textos.
Essa abordagem favorece o desenvolvimento da competéncia linguistica e
discursiva e, consequentemente, amplia a participacao social do individuo.

O trabalho com os géneros envolve varios fatores contribuintes para o
desenvolvimento do individuo, proporcionando-lhe condigdes de atuar em seu meio
através do processo de comunicagao, uma vez que envolve a contextualizacado de
atividades de leitura, compreensao e interpretacédo de textos, de producado e de
analise linguistica. Na pratica, todos os falantes de uma lingua aprendem,
juntamente com a aquisigao de regras gramaticais dessa lingua, a se expressarem

por meio de diferentes géneros textuais, antes mesmo de aprendé-los na escola.
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A escola é a responsavel pelo desenvolvimento e aproveitamento desse
conhecimento intuitivo do aluno, tendo como objetivo sistematiza-lo e tornar
consciente o uso de diferentes géneros textuais, com os quais nds convivemos em
diversos niveis das nossas praticas sociais, pois a sala de aula € um local
privilegiado para reconhecermos como os diferentes usos que fazemos da lingua
materna utilizam os géneros.

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los.
Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno
se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim,
nao consegue manejar, pois nao ha um trabalho planejado com essa
finalidade. (PCN, 1997, p.30)

Desse modo, faz-se necessario inserir o aluno nas praticas didaticas
colocando-o em contato com a diversidade dos géneros textuais que sdo produzidos
fora da escola, e em diferentes areas de conhecimento. S6 assim ele sera capaz de
reconhecer as particularidades do maior numero possivel deles, preparando-se para
usa-los nas mais diversas situagdes sociais de comunicagao, de forma competente,
em espacgos sociais nao escolares.

De acordo com os Parametros curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel
modalizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte de
atividade intertextual. “A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servigo da expansao do conhecimento letrado do aluno”. (p.34)

Acredito que abordando os géneros a escola estaria dando ao aluno a
oportunidade de se apropriar devidamente de diferentes Géneros Textuais
socialmente utilizados, sabendo movimentar-se no dia-a-dia da interacdo humana,
percebendo que o exercicio da linguagem sera o lugar da sua constituicdo como
sujeito. A atividade com a lingua, assim, favoreceria o exercicio da interagao

humana, da participagao social dentro de uma sociedade letrada.

2.3 A receita culinaria e sua composicgao estrutural

A receita culinaria consiste na combinagcdo de ingredientes, estabelecendo
métodos e maneiras de cozinhar. Entretanto, seu papel ndo se resume a este mero

conceito. Ou seja, o referido género surgiu tendo como intuito, o registro e a
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catalogagao das variedades de pratos e alimentos oriundos de um determinado
lugar, produzidos pelas pessoas em determinadas épocas, de acordo com sua
origem e sua cultura.
“Devido ao compromisso e a necessidade de transmissao informativa
de sabores e saberes, a receita — ou o livro de receitas — também
difunde aspectos memorialisticos e valores socioculturais de uma
familia, comunidade, regido ou pais” (OLIVEIRA, 2011).

Também caracterizada como género instrucional, a receita culinaria tem como
objetivo, instruir e direcionar por meio de etapas, agcdes para serem executadas, com
fins de construir ou atingir algo. De modo geral, as receitas culinarias apresentam
duas etapas: os ingredientes e o modo de preparo. Sempre utilizando uma
linguagem formal, a primeira corresponde a lista de alimentos/produtos
estabelecendo a medida/quantidade do que sera utilizado. Ja a segunda, consiste
na descricao do passo a passo do modo de fazer, auxiliados por verbos de comando
no modo imperativo ou infinitivo, caracterizando assim, o tipo textual injuntivo ou
instrucional.

Cabe destacar, que a receita culinaria como quase todo género textual, tem
seu valor sociodiscursivo e sociocultural, uma vez que existe para ser
seguido/aplicado/executado na cozinha. Desse modo, uma vez que 0s géneros
fazem parte da cultura adotada por determinada regiao ou comunidade histérico
social, o trabalho com receitas possibilita que os alunos levantem informacdes a
respeito das comidas tipicas da sua regido ou cidade. As receitas culinarias,
segundo Schneuwly e Dolz (2004), agrupam-se nos tipos de textos que descrevem
acdes apresentando ao leitor-destinatario instrugdes, portanto, elas compdéem um
género textual que esta muito presente no cotidiano da sociedade e, possuem um
forte apelo cultural.

A partir de especificagdbes como estas, o professor de linguas ja pode ir
desenvolvendo atividades que instiguem os alunos a participar das aulas de forma
criativa na elaboracao de seus textos e/ou poemas. Ou até mesmo, na construcao
de suas proprias receitas, ja que é uma tradicdo que de geragdes em geragdes vem
sendo repassadas. E o professor, claro, ja pode ir se apropriando da estrutura
destas receitas para nao so trabalhar a exploracao dos verbos, como também da

propria interpretacdo da receita. Ja que esta € compreendida como um género
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textual/discursivo. E o professor de matematica pode fazer uso também, se

utilizando da quantidade de medidas, trabalhando as questdes fracionarias.

2.3.1 Receita culinaria: de género textual instrucional a processo de conhecimento

A culinaria é a arte de cozinhar, isto €, de confeccionar alimentos. Evoluiu ao

longo da histéria dos povos até chegar a se tornar parte da cultura. Associada a

cozinha, os métodos da culinaria variam de regido para regiao envolvendo nao s6 os

ingredientes, como também as técnicas culinarias e seus utensilios. O género

textual/discursivo receita culinaria emprega padrbes sociais que determinam a

combinagdo de sabores. Esse “saberes” sao registrados na voz ou na escritura a

partir da constituicao da experiéncia laboral. Por isso, a pratica da cozinha, enquanto

género profissional requer arquétipos e formas adequadas de combinar gostos,

ingredientes, tempos, pesos e medidas, sem os quais o processo de formagao
culinaria seria incompreensivel.

As determinagdes impostas pelas receitas culinarias, resultantes de

relagbes socio-histéricas e das memdbdrias transmitidas pelas

geragbes, garantem a existéncia do trabalho na cozinha e a

atribuicdo de tarefas, guardadas na voz que circula e distribui as

memorias e praticas trabalhistas e nos manuscritos culinarios,
através do registro escrito. (SANTOS [SD], p.01)

Outro fator que se destaca na arte culinaria € a cozinha, pois € ela quem
reflete outros aspectos da cultura, tais como, a religido ou determinadas posi¢cdes
politicas. Podemos compreender esses termos, a partir da exemplificacdo que estes
nos impdem, ou seja, enquanto a carne de vaca é considerada tabu entre os hindus,
a de porco € proibida entre os mulgumanos e os judeus. Ja no que diz respeito, as
posicdes politicas temos como exemplo, o vegetarianismo em que ndo séao
consumidos alimentos provenientes de animais. Percebe-se assim, que a cultura é
algo considerado forte na culinaria, uma vez que expressam e retratam a identidade
de determinados grupos de pessoas, com enfoque em cada pais ou regiao.

E através dessa mistura de culturas, levando-se em conta também a
disponibilidade de seus ingredientes, que a globalizacdo € responsavel pela
evolucdo das técnicas e tradicdes culinarias — sendo estas, passadas de continente

para continente - levando receitas, ingredientes e utensilios, fazendo com que os
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habitos alimentares, portanto, culinarios, fossem evoluindo até atingirem as
culinarias regionais existentes no mundo.

Com o desenvolvimento industrial, houve um grande impacto na forma das
pessoas se alimentarem. Fatores que contribuiram para que isto ocorresse, podem
ser compreendidos pelo fato das pessoas trabalharem longe de casa ou terem mais
horas de trabalho, colaborando para o surgimento das comidas rapidas. Por outro
lado, levando em conta a seguranga alimentar e a qualidade dos alimentos, criou-se
a partir dai regras sobre como os alimentos deveriam ser vendidos. Neste caso,
levando em consideragao a situagao do trabalho na cozinha pensando na sociedade
como um todo,

Pode-se perceber que sao inseridos em seu contexto os utensilios
usados para a fabricagao dos alimentos, as cozinheiras, o tempo de
preparo e de cozimento, o contexto social da cidade, as relagdes de
clientela, as producdes discursivas, o gosto coletivo, a escolha das
receitas, a influéncia da midia, a circulagdo das vozes e a memodria
individual e coletiva. O trabalho na cozinha €& exercido sobre
determinagdes, modelos de sabores e saberes. (SANTOS [SD], p.
01)

Desse modo, o trabalho na cozinha se constitui, assim, como um género
profissional que conjuga modelos de agdes, de trabalho, de procedimentos e de
tarefas, que interligam a atividade profissional em todos os seus aspectos, inclusive
no tocante a linguagem utilizada. Além de ser um trabalho que envolve questbes
metodolodgicas, indicando agdes a serem executadas, para fins comuns, que é obter
com éxito a elaboracdo de um prato. Requer ainda, toda uma dedicacao e atencao
especial para a realizagdo de determinada receita através ndo s6 dos registros
escritos, como também dos aspectos da oralidade tentando assim, evitar o erro,
portanto, o fracasso.

O trabalho na cozinha aborda carater duplo, isto €, pessoal quando engloba o
prazer e a realizacdo ou ndo em trabalhar. E o socioeconémico, quando diz respeito
a contrapartida financeira. Partindo disto, pontua que no jogo do trabalhar além de
ser um modo de ganhar a vida, € posicionar-se em lugar social, desempenhando um
papel, levando-se em conta, no ato profissional, a vida pessoal (histéria, experiéncia
profissional e vida extraprofissional) e social (experiéncia no trabalho, identidade e
reconhecimento profissional).

Da culinaria também derivam outras areas do saber, como por exemplo, a

gastronomia que se ocupa, ndao da forma como os alimentos sdo preparados e sim
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do refinamento de suas apresentagdes. Temos ainda, a nutricdo e dietética que se
preocupam em estudar os alimentos do ponto de vista da saude ou mesmo da
medicina. Foram a partir do séc. XVIIl que os livros de cozinha se expandiram
originando livros de receitas simples e econémicas, apds o periodo da Revolugao
Francesa (1789) trazendo consigo, novos ideais e novos olhares sobre a arte
culinaria. Com essa expansao donos de restaurantes comegaram escrever sobre a
gastronomia, no séc. XIX.

Ainda tratando da questao do trabalho na cozinha, podemos elencar trés
aspectos fundamentais, que sao: a tarefa, o tempo e a experiéncia. A tarefa, porque
corresponde ao conjunto de atividades dadas as cozinheiras com objetivos em
comum, que sao os de prepararem uma determinada receita. O tempo, porque é
determinado e controlado fazendo com que a comida fique pronta no horario
marcado e por fim, a experiéncia que requer habilidades da memobria das
cozinheiras e de suas praticas herdadas, para os possiveis imprevistos que podem
ocorrer no dia-a-dia, no momento da preparagao do prato.

Compreender como se da o funcionamento dos processos, como
estes se tornam [...] instrumentos de eficacia econbémica, [...] como
as atividades de trabalho transformam continuamente os espacos de
vida, [...] cujas fronteiras jamais poderemos fixar com exatidao:
nunca se conhece, de fato, onde comegam esses espagos hem onde
acabam se considerarmos que a vida de trabalho ndo pode se
restringir aos limites impostos pelas paredes de um escritério, de
uma oficina, de uma fabrica. O trabalho significa uma apropriagédo
transformadora, jamais previsivel, desse primeiro registro do
codificavel. (SCHWARTZ, 2002, p.113)

Sendo assim, a receita culinaria ou 0s manuscritos culinarios incorporam uma
mistura de culturas, ou melhor, de experiéncias nas quais a separagao entre a vida
cotidiana e a atividade de trabalho ndo se manifesta de forma intensa: [...] esses
dois mundos se interpenetram, formando o ‘ethos’ social feminino de dona-de-casa e
trabalhadora no espaco publico.

Estes aspectos de modo geral, podem contribuir no desenvolvimento de
atividades para o professor de ciéncias, uma vez que pode aproveitar o processo de
expansao e comercializagdo da culinaria, como por exemplo, através da
gastronomia e trabalhar com seus alunos a produgcdo e a importédncia de
determinados alimentos, como sendo imprescindiveis e indispensaveis para nossa

alimentagdo. Partindo disto, o professor de geografia ja pode ir comegando a
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abordar suas atividades, visando explorar a culinaria nordestina, também

expandindo esse processo de comercializagao e conhecimento.

2.3.2 De género textual instrucional a representacao da figura feminina na familia

Repassadas de geracdo em geragao, a nivel familiar, as receitas culinarias
correspondem as instru¢des que explicam de que forma os ingredientes devem ser
utilizados, além de indicarem o procedimento adequado para que determinado prato
atinja seu objetivo final e possa ser servido. Sao textos corriqueiros em nosso meio,
nos fornecendo informagdes/orientacbes por meio da linguagem clara e objetiva.
Além de suas caracteristicas instrucionais, apontando os ingredientes e o modo de
preparo -intitulados ou n&o - uma receita pode apresntar outras informacdes, como
por exemplo, grau de dificuldade, tempo médio de preparo, rendimento, calorias, etc,
podendo ainda, conter dicas de decoragao ou variagdes. Contudo, o objetivo desse
género textual € instruir o leitor ou cozinheiro a obter sucesso no preparo do prato
culinario.

Por ser um género que estd nos meios de circulagdo, sdo encontrados em
diversa fontes como livros, sites, programas, revistas, jornais e folhetos. A palavra
receita vem do latim recepta. Receita culinaria, ou receita de cozinha como também
pode ser conhecida, sdo instru¢gdes, como ja foi dito, nas quais se aplicam
ingredientes para a fabricagdo de certo prato. Indica, portanto, a forma mais
adequada para o bom resultado desse prato.

Nossa proposta ao abordar a perspectiva do género textual receita culinaria
sob o viés da representatividade da figura feminina, ndo é analisar a mulher ou seu
papel em sociedade, reafirmamos mais uma vez, que o intuito primordial esta
relacionando a expansao/extensido da tamanha diversidade que comporta um
género textual, podendo este, elencar sua carga de sentido extraida de varios
modos como pode ser explorado no contexto social.

Sendo assim, Ferreira (2006) em seus estudos sobre a figura feminina nos
manuscritos culinarios buscou compreender o cotidiano das mulheres caracterizadas
como “donas-de-casa”. Em sua pesquisa, a autora atenta para as memoérias destas
mulheres, representadas através de seus “siléncios” falantes. Siléncios estes, que
por sua vez, representavam suas fantasias, suas praticas de saberes e suas

metaforas de vida.
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Sempre caracterizada como a boa mae, a boa dona-de-casa, a figura da
mulher na sociedade, se restringiu ao lar, ou melhor, aos afazeres domésticos.
Impossibilitando-a de ascender socialmente, nas mais diversificadas areas de
conhecimentos e principalmente, no mercado de trabalho.

A imagem da mae-esposa-dona de casa como a principal e mais
importante funcdo da mulher correspondia aquilo que era pregado
pela igreja, ensinado por médicos e juristas, legitimado pelo Estado e
divulgado pela imprensa. Mais do que isso, tal representagdo acabou
por recobrir o ser mulher- e a sua relagdo com as suas obrigacdes
passou a ser medida e avaliada pelas prescrigdes do dever ser.
(MALUF et alli 1998, p.374 apud FERREIRA, 2006).

Em sua pesquisa, Ferreira (2006) corrobora com os estudos de Michelle
Perrot (2007), baseados no livro Minha Histéria das Mulheres, e destaca quatro
razdes responsaveis pelos siléncios destas donas de casa, atentando para a
perspectiva que girava em torno da figura feminina no inicio do século XX.

A primeira razdo é a miuda presenca das mulheres no espaco publico, pois as
mulheres atuavam apenas em familia, confinadas em casa, ou seja, eram invisiveis.
A segunda razao é o siléncio das fontes; pelo fato de ndo se apresentarem em
lugares publicos, pouco se falavam ou discursavam sobre a autenticidade delas. A
terceira € a dissimetria sexual das fontes, considerada variavel e desigual segundo
as épocas, por serem escritas por homens, reduzindo a mulher a formas
estereotipadas e como quarta razao, o profundo siléncio do relato, que retratavam a
existéncia cotidiana e particular da vida real.

Diante disto, os manuscritos culinarios sao tomados como as fontes primarias
destas mulheres, na primeira metade do século XX, realizado através de entrevistas
com diversas mulheres da cidade de Jodo Pessoa, contando suas memorias,
descritas através dos manuscritos culinarios.

De modo geral, pode-se perceber a recorréncia de diversos nomes presentes
em varios cadernos de receitas descritos por estas donas de casa. Entretanto, e
apesar destas semelhancas, € notavel a forma como é encarado e analisado cada
tipo de receita segundo a realidade de cada uma delas. Segundo Ferreira (2006) a
analise minuciosa dos ingredientes, utensilios e modos de execugao das receitas
diferem de manuscrito em manuscrito revelando, por “brechas” as préprias vidas ou
percursos individuais destas senhoras. O caderno de receitas transpde o tempo
cronolégico e faz surgir a memoéria do tempo histérico e de género a partir da

dinamica entre fragmentos de uma escrita feminina e sua relagdo com o mundo, e
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pontuam o ver e o pensar de uma sociedade por categorias de receitas como:
salgados, doces, conselhos de beleza e dicas de utilidade doméstica que narram os
trajetos femininos no cotidiano.

Desse modo, podemos compreender que os cadernos de receitas, ndo se
resumem a meras descrigdes de agdes a serem executadas, atingindo apenas um
objetivo, que é o de produzir um determinado prato. O que a autora destaca vai,
além disso, ou seja, é através da importancia que cada alimento representa que
chegamos a conclusao de que a comida € uma questao cultural e que € por meio
dela que chegamos a memoria de um grupo, portanto, de uma sociedade.

Diversos eram os titulos das receitas dos manuscritos culinarios,
apresentados na pesquisa de Ferreira (2006) variando desde as receitas salgadas e
doces, passando pelas receitas de bebidas, de belezas, de roupas e dicas de
utilidades domésticas. Cabe destacar, que de maneira geral, todas essas receitas
retratavam a figura da mulher na vida doméstica, isto €, de sua importancia na
cozinha e da forma como deveria cuidar de seus filhos e de seu marido as bases de
uma boa educacdo e de uma boa saude.

Todo esse apanhado de construgdes ideoldgicas que giravam em torno da
figura feminina naquela época, nos remetia ndo s6 a um espacgo de sociedade, onde
a mulher expressava sua memoria através de seus manuscritos culinarios, mas

também das memorias coletivas de seu pais. Pensando nisto, a autora afirma que,

A narrativa fragmentada dos cadernos de receitas estabelecem um fio
de ligagbes com a memodria coletiva da cidade, também a memoria
coletiva do pais e de situagbes da politica mundial, denotadas por
enunciados “despreocupantes” de titulos de receitas, como por
exemplo- Bolo Majestoso, Pudim Getulio Vargas, Bolo da Crise, Bolo
Aliado, Biscoito do Floriano, Pudim Imperial, Biscoito rico [...]
(FERREIRA, 2006,p.374)

Sendo assim, podemos compreender que os titulos destas receitas apontam
para as implicacdes e condigdes de producao do mundo politico naquela época, de
acordo com as crises nacionais. Além da politica, outro termo também retratado nos
manuscritos culinarios das mulheres era o amor, que apesar de ser utilizados
disfarcadamente em suas receitas, expressam seus desejos mais ocultos.

“[...] Amarra marido, bolo dos namorados, bolo de casamento, bolo
dos trés amores, amorosos, creme de beijo, pudim dos bem casados,
bolinhos engana rapazes, sorvete do meu bem -. As mulheres da
época se nao eram damas da corte, eram “damas” de uma
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sociedade que vedava a fala dos amores. Eram senhoras — bolo
senhora -, sinhas — bolo sinha, bolo sinha Chiquita -, mulheres que
pensavam criadas e em criangcas — bolo Kri-kri -. Mulheres que
controlavam a economia doméstica — bolo financeiro, bolo econémico
de frutas [...]".(FERREIRA, 2006, p.374)

Além destas construcdes, existiam titulos sobre novos descobrimentos,
religides, economia doméstica, beleza, entre outros. A mulher como podemos
perceber, ndo era muito diferente do que conhecemos hoje, no sentido de, além de
se preocupar com os afazeres domésticos, se preocupava ainda com a vaidade
feminina. As receitas culinarias retratam ainda as lembrangas. Sejam estas,
familiares, sociais, politicas ou culturais ocorridas em determinadas épocas.

Apreende-se, a partir das receitas a narrativa de uma voz que
ultrapassa a palavra e que as emogdes suscitam vozes plenas de
histoéria com palavras que se enunciam como lembrangas, memoria
de linguagem impensavel sem a voz. De um sujeito ativo, espelhado
pela recorréncia dos verbos no modo imperativo — mexa, coma, faca,
derrame, bote — indicativos de uma voz de mando que nega a
passividade. (FERREIRA, 2006 p. 07)

Conclui-se que, os livros de receita tinham como objetivo, fornecer os
parametros da boa mesa, da boa educacao, na formacdo da dona-de-casa e das
profissionais da cozinha. Os manuscritos culinarios evocam por sua vez, as
memorias das receitas a partir da decodificacdo dos meios necessarios para
aferigdo do trabalho. Tal como os padrbes para o género discursivo receita culinaria,
existem modelos para o trabalho na cozinha, que s&o registrados na escritura, sendo
influenciadas por questées de ordem social, pessoal, historica, tendo a fungao de
registrar a memoria e o cotidiano do trabalho.

E nesse cenario, portanto, que a mulher através de seus manuscritos
culinarios, comega a ascender socialmente. Conquistando seu lugar ndo s6 no
espacgo publico, como também no privado, através de suas memorias e praticas de
saberes herdada de geracdo em geragao nessa mistura de culturas.

Neste topico que caracteriza a imagem da figura feminina no cenario da
culinaria, o professor de historia ja pode ir trabalhando os aspectos de origem, no
que diz respeito a todo o processo historico da mulher inserida agora, na culinaria,
desde as produgdes das receitas em casa até ao seu proprio processo de
comercializacdo, como também, explorar o siléncio que estas comportam e que

estao encobertas através dos discursos que circulam sobre 0os seus nomes.
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Apds esse esbogo tedrico, tratando da questdo dos géneros textuais,
abordaremos agora algumas nogoes, sobre o trabalho com a interdisciplinaridade no

contexto escolar, e mais precisamente, no contexto sala de aula.

2.4. A interdisciplinaridade no contexto escolar

Os primeiros autores que influenciaram esse pensamento foi Hilton Japiassu
no campo da epistemologia e Ivani Fazenda no campo da educag¢ao. Mais uma vez,
cabe destacar, que nao é nosso objetivo enfatizar apenas as semelhangas e/ou
divergéncias apresentadas por estas duas linhas de pesquisas e sim, aprimorar e
ampliar o campo de estudos referentes a interdisciplinaridade vinculada aos
trabalhos escolares referentes a diversas areas do conhecimento na parceria entre
professor/aluno/disciplina nas atividades de sala de aula.

Ao conceituar o termo Interdisciplinaridade, ndo se possui ainda um sentido
unico e estavel, trata-se de um conceito que varia, ndo somente no nome, mas
também no seu significado. Para Japiassu (1976, p.74): “A interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
interagao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Pelo fato de estar em processo de constru¢cdo e desenvolvimento, o trabalho
interdisciplinar no ensino ainda corresponde a um lado complexo, que ainda nao
esta suscetivel a determinados conceitos, ou melhor, a conceitos tdo definidos.
Nosso objetivo € mostrar como o trabalho com a interdisciplinaridade pode contribuir
no trabalho de sala de aula, intercalando um elo entre professores e disciplinas de
outras areas do saber e, nao exclusivamente, restrito aos professores de lingua
portuguesa.

O objetivo primordial da interdisciplinaridade é a integragdo de varios
componentes curriculares, na construgcdo de conhecimentos. No caso desta
pesquisa, mais especificamente, nos resultados das atividades desenvolvidas na
grade curricular do ensino fundamental.

Oliveira (2010) aponta que a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais
parte do discurso dos professores, tendo esta, comeg¢ada a ser abordada na Lei de
Diretrizes e Bases n° 5.692/71 e também na nova LDB n° 9.394/96, alem dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Este ultimo, por sua vez, aborda a
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questdo do interdisciplinar como sendo uma forma de integrar conteudos de
determinadas disciplinas a outras areas de conhecimento, visando um objetivo em
comum que é o aprendizado dos alunos, superando a fragmentagdo que ha no
ensino, a medida que existem os limites da disciplina, em que apenas um unico
professor trabalha com determinada disciplina e/ou determinado conteudo. Dizemos
que na interdisciplinaridade ha cooperagdo e didlogo entre as disciplinas do

conhecimento.

A interdisciplinaridade supbe um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentida
pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender,
intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atengao de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p. 88-
89).

Compreendida desse modo, a interdisciplinaridade nao deveria ser
considerada como uma meta obsessivamente perseguida no meio educacional
simplesmente por forca da lei, como tem acontecido em alguns casos. Pelo
contrario, ela pressupde uma organizagao, uma articulagdo voluntaria e coordenada
das acodes disciplinares orientadas por um interesse comum. A interdisciplinaridade
s6 vale a pena se forem uma maneira eficaz de se atingir metas educacionais
previamente estabelecidas e compartilhadas pelos membros da unidade escolar.
Caso contrario, ela seria um empreendimento trabalhoso demais para atingir
objetivos que poderiam ser alcangados de forma mais simples.

A interdisciplinaridade esta relacionada a articulacdo de agdes, partindo de
metas pré-estabelecidas com um objetivo em comum, que € a construgdo de novos
conhecimentos, abrindo novas possibilidades para o bom rendimento no ambito
escolar, rompendo com as limitagdes subdivididas das disciplinas.

Nesse sentido, o trabalho com a interdisciplinaridade, ndo se constitui apenas
como uma mera proposta pedagoégica e, sim uma resposta a necessidade de inserir
o professor juntamente com o aluno nesse processo de interacao e diversificagao de
conhecimento que surgem no contexto escolar. Compreendido desta forma, a
interdisciplinaridade pode ser considerada como elemento da pratica docente
comum, tendo como intuito o desenvolvimento de competéncias e habilidades

comuns nos alunos.
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Essa proposta é interessante, pois ela promove a mobilizagcao da comunidade
escolar em torno de objetivos educacionais mais amplos, que estdao acima de
quaisquer conteudos disciplinares. Trata-se de uma pratica que nao dilui as
disciplinas no contexto escolar, mas que amplia o trabalho disciplinar na medida em
que promove a aproximacao e a articulacao das atividades docentes numa acao
coordenada e orientada para objetivos bem definidos.

Compreende-se assim, que um trabalho interdisciplinar além de garantir uma
associagao tematica entre as diferentes disciplinas, proporciona também a busca de
unidades na pratica docente. O professor por sua vez, centra seu trabalho no
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades destes alunos vinculados ao
ensino e a pesquisa nas diferentes formas de expressdo, de compreensdo, de
linguagens e interpretagdes nas atividades em sala de aula.

Desse modo, a perspectiva interdisciplinar deve considerar como fator de
relevancia, o dialogo entre as areas do conhecimento. Seu conceito também se
insere no campo polissémico uma vez que as atitudes interdisciplinares dependem
das histérias vividas, das concepg¢des apropriadas e das diversas possibilidades de
novos olhares referentes a uma mesma questdo, a um mesmo objeto.

De acordo com os documentos dos (BRASIL, 1999), a reorganizacao
curricular em areas de Conhecimento tem o objetivo de facilitar o desenvolvimento
dos conteudos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacdo. A
proposta da interdisciplinaridade é estabelecer ligagdes de complementaridade,
convergéncia, interconexdes e passagens entre os conhecimentos. O curriculo deve
contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que capacitem o aluno para a
vida em sociedade, a atividade produtiva e experiéncias subjetivas, visando a
integragao.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&o tem a pretensao
de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um fenémeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungao instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber Uutil e utilizavel para responder as
questdes e aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002,
p. 34-36).

Portanto, entende-se por interdisciplinaridade a integragao de dois ou mais
componentes curriculares na construgcdo do conhecimento. E é em resposta a

fragmentagao do conhecimento, que a interdisciplinaridade surge como a conciliagéo
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de conceitos pertencentes as diversas areas do conhecimento a fim de promover
avangos, como a produgao do proprio conhecimento ou mesmo, de novas subareas.

Em suma, as reflexdes acerca do conceito de interdisciplinaridade se realizam
como uma forma de sentir e estar no mundo, percebendo-o e compreendo-o em

suas multiplas implicacdes e infinitas relacdes, através de sua complexidade.

2.4.1 Das atitudes interdisciplinares

Ja se sabe que o termo interdisciplinar ndo é um fenémeno recente. O que
podemos explorar de novo na atualidade sédo as contribuicdes na area da educacéao
no que se refere a producdo de saberes na pratica e na teoria, levando em
consideragao, suas implicagdes mutuas, seus valores, seus fins e suas motivacoes
para a vida humana.

Nesse sentindo e pensando na questido da interdisciplinaridade, Fazenda
(1994) nos aponta duas perspectivas a serem pensadas. A primeira cabe as atitudes
de um professor interdisciplinar, em que afirma “Entendemos por atitude
interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor”.
Partindo disto, a autora, elenca outros tipos de atitudes que deva consolidar um
professor interdisciplinar. Entre elas, podemos destacar: a atitude de reciprocidade
que impele a troca, que impele ao didlogo com pares idénticos, com pares andénimos
ou consigo mesmo, atitude de humildade diante da limitagdo do préprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes. Atitudes
estas, que superem os desafios perante o novo em redimensionar o velho, além do
envolvimento e comprometimento com os projetos e com as pessoas neles
envolvidas, atitude, pois, “de compromisso em construir sempre da melhor forma
possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagao, de
encontro, de vida”.

Ja a segunda, corresponde ao que se constituiria chamar de uma sala de aula
interdisciplinar. Nesse sentido, pontua que

Numa sala de aula interdisciplinar, a autoridade é conquistada,
enquanto na outra é simplesmente outorgada. [...] a obrigacdo &
alternada pela satisfacdo; a arrogancia, pela humildade; a solidao,
pela cooperagdo; a especializagdo, pela generalidade; o grupo
homogéneo, pelo heterogéneo; a reprodugéo, pela produgdo do
conhecimento. [...] todos se percebem e gradativamente se tornam
parceiros e, nela, a interdisciplinaridade pode ser aprendida e pode
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ser ensinada, o que pressupbe um ato de perceber-se
interdisciplinar. [...] (FAZENDA, 1994, p. 86-87).

Desse modo, fica evidente nas citagbes acima que, para Fazenda (1994), a
interdisciplinaridade possui uma dimensao antropoldgica, no sentido de impregnar e
influenciar os comportamentos, agdes e projetos pedagdgicos. Ou seja, para ela, a
interdisciplinaridade transcende o espaco epistemoldgico, sendo incorporada aos
valores e atitudes humanos que compdem o perfil profissional/pessoal do professor
interdisciplinar.

Cabe destacar que a importancia da interdisciplinaridade se da na construgao
de uma escola participativa e decisiva na formagao do sujeito, e que tenha como
base o eixo integrador com as disciplinas de um curriculo propiciando perspectivas
diferentes sob um mesmo objeto. Os caminhos na busca da interdisciplinaridade
devem ser trilhados pela equipe docente de cada unidade escolar. O ponto de
partida € determinado pelos problemas escolares compartilhados pelos professores
e por sua experiéncia pedagogica. E o destino é determinado pelos objetivos
educacionais, ou melhor, pelo projeto politico pedagdgico da escola.

A proposta da interdisciplinaridade ¢é estabelecer ligagbes de
complementaridade, convergéncia, interconexdes e passagens entre 0s
conhecimentos. O curriculo deve contemplar conteudos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade
produtiva e experiéncias subjetivas, visando a integracdo. O professor que se
precisa € aquele que conhece bem sua matéria, que tem uma boa compreensao
entre as varias disciplinas e que conhega como os alunos constroem seus
conhecimentos, desenvolvem suas capacidades mentais e na pratica saber
estimular esse processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Fazenda (2008) a interdisciplinaridade caracteriza-se por ser “uma
atitude de busca, de inclusdo, de acordo e sintonia diante do conhecimento”. Logo
se torna explicito a ocorréncia de uma globalizagédo do conhecimento, onde ha o fim
dos limites entre as disciplinas.

O professor de lingua ndo € o unico a ter o papel de utilizar o texto, para o
processo de aquisicdo de conhecimentos. Se a turma, a escola, o espacgo de aula
sao 0s mesmos, porque nao existir esta parceria entre professores para a

construgdo de coletiva de aprendizagem? As disciplinas andam de maos dadas,
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uma complementando a outra quando o assunto é o processo gradativo de ensino-
aprendizagem.

O trabalho interdisciplinar além de proporcionar a interagado entre alunos e
professores, contribui também para um convivio em grupo, disponibilizando novas
possibilidades de diferentes olhares, para um mesmo fato. E nessa interacdo que o
aluno percebe que ndo produz sozinho, mas em conjunto sendo mediado pelo
professor. Segundo Fazenda (1999, p.66): “a indefinicdo sobre interdisciplinaridade
origina-se ainda dos equivocos sobre o conceito de disciplina”.

Desse modo, pode-se compreender que:

“A polémica sobre disciplina e interdisciplinaridade possibilita uma
abordagem pragmatica em que a acdo passa a ser 0 ponto de
convergéncia entre o fazer e o pensar interdisciplinar. E preciso
estabelecer uma relagdo de interacdo entre as disciplinas, que
seriam a marca fundamental das relagbes interdisciplinares”.
(FONTES, [SD], pg. 03).

Segundo a referida autora, quando se trata da questdo de
interdisciplinaridade, € necessario tornar as disciplinas comunicativas entre si, para
que ao invés de ocorrer eliminagdes, as disciplinas sejam concebidas como

processos historicos e culturais.

“O valor e a aplicabilidade da Interdisciplinaridade, portanto, podem-
se verificar tanto na formagao geral, profissional, de pesquisadores,
como meio de superar a dicotomia ensino-pesquisa e como forma de
permitir uma educagao permanente”. FAZENDA (1992, p.49)

Para Fazenda (2001), o pensar e o agir interdisciplinar partem do principio de
que nenhuma fonte de conhecimento € em si mesma completa. Dai a necessidade
da interacdo, do dialogo entre as diversas especialidades do conhecimento.
Entretanto, a interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de acgéo,
atitude de vontade na procura de conhecer melhor. E é justamente no que se refere
as atitudes do sujeito, que a autora da énfase aos seus trabalhos, promovendo uma

transformacao do conhecimento.

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensado de aspectos ocultos do
ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em
questao. (FAZENDA, 2002, p. 11)
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Fazenda (2002) enfatiza a parceria como elemento importante para o melhor
enriquecimento e aproveitamento do trabalho interdisciplinar. As disciplinas
escolares ndo se constituem de uma transposi¢cao direta do saber cientifico, das
disciplinas cientificas; representam um conhecimento organizado e ordenado
didaticamente dirigido a publicos com idades e capacidades cognitivas
diferenciadas.

Para a autora, o conhecimento interdisciplinar deve ser uma comunicacao
entre os dominios do saber, nao uma forma de neutralizar todas as significagbes das
outras disciplinas. Uma atitude interdisciplinar, conforme ela leva o especialista a
conhecer as barreiras de sua disciplina e acolher as outras disciplinas na tentativa
de substituir o conhecimento fragmentado por um conhecimento unitario.

Em suma, a tematica da interdisciplinaridade pode ser compreendida como
uma forma de trabalhar em sala de aula, na qual se propde um tema com
abordagens em diferentes disciplinas. E compreender e entender as partes de
ligacao entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor algo
inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o0 pensar

fragmentado.

2.5 A interdisciplinaridade e o envolvimento com os géneros textuais

Com o intuito de promover resultados positivos no que tange ao processo de
ensino-aprendiazagem, vemos na interdisciplinaridade, ou melhor, na perspectiva
interdisciplinar, uma proposta relevante para o trabalho no contexto escolar e mais
precisamente, na sala de aula.

Assim sendo, sua eficacia se dd4 ao mesmo tempo em que sua aplicagao
promove a interatividade na relagdo entre professor e aluno. De tal modo, esse
procedimento contribui para uma melhor assimilagédo dos conteudos em razao desta
familiaridade que ha entre aprendiz e aprendizado.

O trabalho com os géneros textuais via métodos interdisciplinares
disponibiliza aos educandos uma gama de atividades, de novos olhares, novos
horizontes bastante produtivos e variados concernentes a aplicagao entre as
disciplinas. Os PCNs concebem a interdisciplinaridade como uma forma de
desenvolver um trabalho de integrac&o entre as disciplinas, contribuindo assim, para

o aprendizado do aluno. Essa interacao entre conteudo/disciplina professor/aluno é



40

uma alternativa complementar a formacao de um saber critico-reflexivo, que deve
ser valorizado cada vez mais no processo de ensino.

A fragmentacdo entre as disciplinas s6 podera ser superada através do
dialogo entre estas, relacionando-as entre si para a compreensao da realidade.
Dessa forma, a interdisciplinaridade adota uma postura diferente, isto €, uma atitude
em busca do contexto do conhecimento, garantindo a construcdo de um
conhecimento globalizante rompendo com os limites das disciplinas. E através do
ensino interdisciplinar que os professores possibilitardo aos seus alunos uma
aprendizagem eficaz na compreenséao da realidade em sua complexidade.
Interdisciplinar no sentindo de, tomar atitudes, ou seja, de agir com o conhecimento

numa nova perspectiva de mundo.

A interdisciplinaridade se apresenta sob a forma de triplice protesto:
contra um saber fragmentado, contra o distanciamento entre a
universidade compartimentada e a sociedade percebida como um
todo e contra o conformismo das situagdes adquiridas. (JAPIASSU,
1976. p. 43)

Assim como Fazenda, Japiassu (1976) também pensa que uma metodologia
interdisciplinar requer uma reformulagdo generalizada das estruturas de ensino das
disciplinas, na medida em que coloca em questdo ndo somente a pedagogia de
cada disciplina, mas também o papel do ensino. E preciso que cada profissional
esteja impregnado de um espirito epistemologico suficientemente amplo para que
possa observar as relagdes de sua disciplina com as demais, sem negligenciar o
terreno de sua especialidade. A construgao do conhecimento em conjunto com todas
as areas, sem menosprezar nenhuma e, modificando nossa pratica escolar,
tornando-a menos individualista e mais centrada na interagao social.

Ambos os autores, respectivamente, comungam da mesma ideia, isto €, que a
interdisciplinaridade no ensino exige a revisdo da proposta de educagdo em suas
origens, do contrario ela se tornara alienada, prestando-se a objetivos ideoldgicos de
manipulagdo da educagao surgindo como um meio de superacao da divisao de

ensino-pesquisa e como condigao para uma educagao permanente.

“O interdisciplinar constitui um motor de transformacao capaz de
restituir vida as nossas mais ou menos esclerosadas instituicdes de
ensino. Para tanto, “mil obstaculos (epistemoldgicos, institucionais,
psicossociologicos, psicolégicos, culturais, etc.) precisam ser
superados”. [...]". (JAPIASSU, 1976. p. 7-12)
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Portanto, a interdisciplinaridade € considerada um processo de referente a
producao e evolugdao do conhecimento, quando ocorre, por parte dos professores, a
reconstrucdo de seus métodos. Desse modo, “a interdisciplinaridade supde um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigagcdo, um
plano de intervencao”. Nesse sentido,

Ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar,
talvez varios (BRASIL, 2002, p.88-89).

O pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de
conhecimento € em si mesma racional. Por isso, existe a possibilidade do didlogo
para com as outras areas e formas do conhecimento, deixando-se interpretar por
elas. Sendo assim, observa-se a necessidade da integracdo dos professores das
varias disciplinas e especialistas que garantam a unidade do trabalho educativo com
o objetivo de atingir metas previamente estabelecidas e compartilhadas pelos
membros da unidade escolar.

Dessa forma, cabe a comunidade escolar repensar as metodologias de
ensino atentando a essas novas tendéncias sempre buscando um processo
educacional inovador e ao mesmo tempo, libertador com uma adequada preparacao,
proporcionando novas condigdes de produzir uma transformagdo no
desenvolvimento cognitivo do educando.

Conclui-se que a interdisciplinaridade pode ser vista como uma nova
concepgao do saber e do processo de ensinar, ou seja, um novo principio norteador
da reorganizagao dos diversos objetos de estudo e de reformulagdo das estruturas
pedagogicas. Na pratica, com o intuito de superar a fragmentagdo do saber
decorrente da especializagao, a interdisciplinaridade representa uma possibilidade
de negociagcdo de pontos de vista, de didlogo e de interacdo entre as disciplinas.
Portanto, a possibilidade de um trabalho interdisciplinar surge na medida em que se
concretize a eliminacao das barreiras entre as disciplinas e entre os profissionais
que pretendem se envolver em um determinado projeto.

Vé-se assim, que é possivel sim, um trabalho com um género
textual/discursivo sob uma perspectiva interdisciplinar, mostrando e comprovando
que as disciplinas por si s6, ndo conseguem totalizar o ensino como um todo,

precisando da relacdo mutua, na complementacdo de todas, em um unico fim
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comum, que é o de aprimorar a capacidade do aluno no processo de ensino e

aprendizagem.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Surgindo de uma inquietacdo que teve como desafio constante o propodsito de
conhecer e observar uma exposi¢ao detalhada dos procedimentos a serem seguidos
€ 0S passos a serem adotados, permitimos um entendimento com melhor
compreensao na questao do referido trabalho. Com isso, adquirindo os indicadores
que servirdo de base para a elaboragéo dos instrumentos de coleta de dados ja que
busca conhecer com maior profundidade um assunto pouco explorado.

Quanto aos procedimentos da pesquisa sera um estudo de caso. Para
realizar esse tipo de pesquisa € importante ter um bom arcaboucgo teorico na area
abordada. Trata-se de fazer um estudo de um objeto de pesquisa restrito buscando
aprofundar as suas caracteristicas e trazer algumas explicagdes sobre o caso.
Segundo Pronadov e Freitas (2013), o estudo de caso consiste em coletar e analisar
informagdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma
comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida de acordo com o
momento da pesquisa.

Para fins desta pesquisa, a abordagem do estudo € qualitativa e descritiva.
Sabemos que as pesquisas que se apoiam no modelo qualitativo buscam interpretar
os fatos analisados, que sao de suma importancia para a eficacia da pesquisa e que
possibilita uma reflexdo pessoal. Segundo Giannotti (2013) a pesquisa de carater
qualitativo considera que ha uma relagao dindmica entre o mundo real e aquilo que
estd sendo estudado. Considera ainda que exista um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a sua subjetividade, que nédo pode ser traduzido em numeros.

Quanto ao método foi feito um levantamento de dados, sendo assim,
classificado como pesquisa descritiva, pois analisou os resultados das atividades
desenvolvidas na sala de aula através da sequéncia didatica elaborada e efetivada,
tentando atender aos objetivos propostos neste trabalho. Informagdes estas, que
foram coletadas pelo estudo de caso, apds o processo de observagao e intervencao
em sala de aula, a fim de apurar as contribui¢des de um trabalho escolar envolvendo
todos desta comunidade, através de uma perspectiva interdisciplinar com os
géneros textuais.

Para completa realizagdo da pesquisa o instrumento utilizado foram os

resultados de um projeto documental na escola da rede municipal do municipio de
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Amparo-PB. Projeto este, que foi realizado tendo como tema “1? exposi¢ao de lingua
portuguesa: trabalhando o género textual receita culinaria no contexto
interdisciplinar’. Envolvendo n&o s6 alunos e professores, como também, toda a
comunidade escolar.

A pesquisa como ja foi citada, foi realizada na Escola Municipal de Educagao
Basica lldefonso Anselmo da Silva, na cidade de Amparo-PB, através da pesquisa
de campo, a partir da observacao e intervencdo na sala de aula. A referida escola
esta situada na zona urbana do referido municipio e sua estrutura fisica é
considerada regular, contando com 10 salas de aula, 01 diregcao, 01 secretaria, 01
cozinha, 01 refeitorio, 01 despensa, 01 sala de professores, 05 banheiros e um total
de 62 funcionarios trabalhando sobre a tutela do municipio entre professores,
diretores, secretarios, auxiliares de servico e pessoal de apoio.

Para esta pesquisa foram selecionados os alunos da turma do 7° ano do
ensino fundamental, da referida escola, que se apresenta com 24 alunos de faixa
etaria entre 12 e 13 anos, sendo estes, considerado o universo da pesquisa. O
desenvolvimento deste trabalho ocorreu através de um planejamento e de uma
sequéncia didatica, com o intuito de utilizar o género receita culinaria nas atividades
escolares, sob uma perspectiva interdisciplinar, de modo que os professores desta
turma e suas disciplinas correspondentes se envolvam para avaliarmos as
contribui¢des deste tipo de trabalho no contexto de sala de aula.

Desse modo, o trabalho foi distribuido da seguinte forma: o professor de
lingua portuguesa ficara responsavel em apresentar um trabalho articulado aos
eixos que regem (basicamente) os conteudos ministrados na grade de sua area, isto
€, gramatica/producao textual/literatura. E como se da isso? O professor pode
utilizar a receita culinaria (no quesito gramatica) trabalhando a exploragao dos
verbos no modo imperativo; pode ainda, (no quesito produgao textual) trabalhar e
desenvolver nos alunos as competéncias e habilidades para a produgdo textual a
partir da interpretacao das receitas. E pode ainda trabalhar a literatura, no que diz
respeito, as produgdes de poemas e/ou poesias partindo da elaboragcdo e
interpretacdo das receitas culinarias que € o que Marcuschi (2008) chama de
intergenericidade.

No caso desta pesquisa, nos detivemos apenas aos quesitos gramatica e

literatura por considerarmos serem suficientes a medida que as demais disciplinas ja
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iriam trabalhar (e desenvolver) os aspectos da escrita através das produgdes
textuais.

Dando continuidade a sequéncia didatica, o professor de matematica, por sua
vez, desenvolvendo competéncias através das quatro operagdes, mais
especificamente, com questdes fracionarias e operacionais mostrando a extrema
relevancia que tem a quantidade de medidas na efetivacdo das receitas culinarias. O
responsavel pela disciplina de ciéncias abordando os nutrientes dos alimentos
presentes nas receitas, portanto, da importancia de uma boa alimentacao, podendo
fazer uma apresentacdo (na turma) de determinados alimentos. Ja o professor de
histéria apontando as questdes de origem da receita culinaria, fazendo uma
abordagem de cunho retrospectivo da receita e sua expansao no mundo, indo desde
O processo que era repassado de geragcdo em geragdo entre as familias,
principalmente, com as mulheres e depois, todo seu processo de expansao e
comercializagao. Por fim, o professor de geografia trabalhando a culinaria das quatro
regides de nosso pais, destacando e apresentando a culinaria de sua regiao, isto &,
a regiao nordestina para mostrar os destaques de nossa culinaria.

Com isso, pretendemos mostrar a importancia e as contribuicbes que um
género textual pode apresentar numa perspectiva interdisciplinar fazendo uso de um
unico género para atividades de sala de aula, neste caso, com outras areas de

conhecimento, envolvendo toda a comunidade escolar.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O alvo principal deste capitulo € apresentar o processo de analise como
também, a discussao dos resultados obtidos nesta pesquisa, contextualizando todo
o desenvolvimento do projeto no contexto de sala de aula com as demais disciplinas
da grade curricular do ensino fundamental Il, incluindo ainda a troca de experiéncias
entre professores e alunos, e entre estas areas de conhecimento. Seguindo uma
perspectiva interdisciplinar que é a que nos auxilia e ao mesmo tempo, serve de
base para o norteamento deste trabalho.

No tocante aos objetivos desta pesquisa na busca de mostrar as
contribuicdes de um género textual no contexto interdisciplinar, os dados coletados
partiram da experiéncia vivida em sala de aula, em um determinado periodo de
aulas, através de um projeto realizado na escola, a fim de tornar coletivo o
aprendizado a partir de um mesmo género, envolvendo outras areas do saber. Ou
seja, mostrar que como afirma Bakhtin (2003) os géneros séo esferas dinamicas que
circulam nos meios sociais, portanto, comunicacionais e que agem dentro e fora da
escola.

Os questionamentos sdo constantes, a saber: porque estudar e conhecer o
género receita? Para que serve? Qual sua finalidade no ambito educacional e mais
especificamente no contexto interdisciplinar? Quais suas contribuicbes de modo
significativo para o processo de ensino-aprendizagem? Sao indagagdes como estas
que nos fazem refletir sobre a importancia que tém os géneros textuais, articulados
as suas fungdes sociais, visando a apropriacdo de conhecimentos adequando a
nossa pratica diaria as habilidades necessarias para atingirmos uma excelente
competéncia comunicativa, conhecendo e utilizando o género segundo sua fungao
social, distinguindo-o de outros. Neste caso, conhecer e perceber as caracteristicas
do género receita e suas contribuicbes no que diz respeito as questdes

interdisciplinares.

4.1 Do desenvolvimento do projeto

Planejado e elaborado pensando nas contribuigdes que um trabalho
interdisciplinar, a partir da utilizacdo dos géneros textuais, pode promover dentro da

sala de aula, o projeto visou promover ndo sO a interagdo entre professores e
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alunos, como também, entre professores e professores e suas areas de
conhecimento, respectivamente.

Nosso corpus é composto por cinco professores do ensino fundamental Il da
Escola da rede municipal de Amparo-PB. Sendo 01 de portugués, 01 de matematica,
01 de ciéncias, 01 de histéria e 01 de geografia, além de uma turma de 7° ano
correspondente ao total de 24 alunos com faixa etaria entre 12 e 13 anos. Partindo
disto, e como ja fora citado anteriormente, o projeto partiu da necessidade de se
trabalhar em conjunto, ou melhor, seguindo uma linha interdisciplinar realizado
através de uma sequéncia didatica pré-elaborada e aplicada em sala de aula para a
coleta de dados.

Propbs-se entdo, desenvolver uma sequéncia de atividades que nao se
resumissem apenas a disciplina de lingua portuguesa, e sim, se estendessem as
demais areas de conhecimento presentes na grade curricular destes alunos,
promovendo a interagao entre ambas as partes, e também o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas destes alunos contribuindo no processo de ensino e
aprendizagem, trabalhando aspectos primordiais de um falante nativo de sua lingua,
que sdo: ler, escrever, falar e produzir que erroneamente sao interpretados como
funcdo unica do professor de linguas, uma vez que cabe a todos os professores
formadores de individuos que irdo atuar na sociedade.

Sabemos que muitas sdo as dificuldades dos alunos no que diz respeito ao
desenvolvimento da proficiéncia em leitura e compreensao de texto. No entanto, ndo
podemos esquecer que € papel da escola, como um todo, tornar nossos alunos
capazes de utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo fazer
uso de informacdes contidas nos textos, bem como conhecer e analisar criticamente
0s usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe, género ou
etnia. Logo, nédo sb o professor de Lingua Portuguesa, mas o corpo docente como
um todo, deve ser responsavel pela trajetéria de sucessos e de insucessos que
acompanha a formagdo do alunado. Se nosso objetivo enquanto educadores é
promover o processo de ensino-aprendizagem, devemos perceber que a linguagem
€ 0 meio, pelo qual nossa agcdo se concretiza, por isso devemos desenvolvé-la.
Dessa forma, se compreendemos o texto como sendo a unidade basica da
linguagem verbal, devemos utiliza-lo como instrumento em nossas aulas e torna-lo
mais presente no cotidiano escolar dos nossos alunos, trazendo para o contexto

educacional os diversos géneros textuais disponiveis na sociedade.
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No caso desta pesquisa, escolnemos o género textual receia culinaria. Nao
pelo fato, de outros géneros nado poderem ser trabalhados aplicando uma postura
interdisciplinar, e sim pelo fato de ser um género rico no sentido de nos disponibilizar
diversas alternativas de atividades para o estudo em questdo, no qual nos propomos
no inicio deste trabalho. E pensando nisto, selecionamos uma atividade para cada
um dos professores, em suas respectivas areas, proporcionando ao final delas, uma
culminancia em que cada um juntamente com toda a turma mostrasse os trabalhos
desenvolvidos, atendendo assim (ou n&o), aos objetivos deste trabalho, apontando
se nossa proposta geral apresentou resultados qualitativos e significativos, como
bem foram contextualizados no problema desta pesquisa.

Cabe destacar também, o papel da escola, pois ela € um dos fatores
relevantes que torna possivel e efetivo, o desenvolvimento de tipos de atividades
como esta, no processo de ensino. A escola, por sua vez, deve procurar envolver
seus alunos em situagdes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de
forma criativa e consciente, escolher meios adequados aos fins que se deseja
alcancar. Pois, como bem afirma Schneuwly e Dolz (2004), a escola é sim um lugar
original de comunicacéo.

Ao inserirmos a diversidade de géneros nas praticas didaticas, colocamos o
aluno em contato com géneros textuais que sdo produzidos fora da escola, em
diferentes areas de conhecimento, para que ele reconheca as particularidades do
maior numero possivel deles, e possa preparar-se para usa-los de modo competente
quando estiver em espacgos sociais nao escolares. Portanto, trabalhar com géneros
textuais permite ainda a articulagdo das atividades entre as areas de conhecimento,
contribuindo diretamente para o aprendizado significativo de pratica de leitura,
producao e compreensao.

Segundo os PCNs (1997) quando entram na escola,

Os textos que circulam socialmente cumprem um papel modalizador,
servindo como fonte de referéncia, repertdrio textual, suporte de
atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola
pode e deve estar a servigo da expansao do conhecimento letrado do
aluno.

Sendo assim, quando pensamos em desenvolver uma atividade, repito,
erroneamente interpretada e considerada unicamente papel do professor de lingua

portuguesa, nos propusemos mostrar ao longo do desenvolvimento desta pesquisa,
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que é papel de todo professor inserir o aluno no meio social através das praticas de
letramento. Para que o individuo saiba se posicionar e atuar na sociedade fazendo
uso (e bom uso) de sua lingua.

De modo geral, o intuito € mostrar que o trabalho com os géneros textuais so6
sera possivel em sala de aula e nas mais diversas esferas de conhecimento, desde
que seja bem planejado para ser aplicado e que tenha como base fundamental, a
aquisicdo de conhecimentos nos conteudos que lhes sdo abordados. Tudo isso
claro, com metodologias condizentes com a realidade de todo alunado, a medida
que estes precisam estar envolvidos com as praticas (inter) disciplinares para
obterem bons resultados, proporcionando uma avaliagdo mais apurada em seu
desempenho curricular.

O trabalho com o género é algo que vem se inserindo no contexto
educacional, assim também como a interdisciplinaridade. Tomamos como base, o
conceito de género textual apresentado por Bakhtin (1997). Segundo ele, os géneros
textuais sao formas relativamente estaveis de enunciados que se definem por
aspectos relacionados ao conteudo, a composicdo estrutural e aos tragos
linguisticos, extremamente ligados aos contextos (condigdes e finalidades) nos quais
estdo inseridos. E por esta dependéncia com relacdo ao contexto que eles sdo
historicamente variaveis. Assim, a imensa diversidade de géneros € que forma a
lingua. Por este caminho, percebemos que o trabalho com os géneros exige
preparagao por parte dos professores, pois este € um trabalho equilibrado e bem
estruturado.

E onde estd o problema? O problema ainda esta voltado para a
adequabilidade de seu uso. Isto é, sabemos que ambos se fazem presentes nas
orientagcdes e nos parametros curriculares nacionais e que devem ser trabalhados
de forma contextualizados nas atividades de sala de aula. Entretanto, o professor,
muitas vezes, ndo esta preparado suficientemente para adequar suas praticas e
metodologias a esses modelos e acabam repassando os conteudos de qualquer
forma sem atender as reais necessidades de seu alunado.

E valido salientar, que na escola, os géneros textuais deixam de serem
somente ferramentas de comunicacdo e passam a ser objeto de estudo. Todo
género textual tem a sua funcionalidade no dia-a-dia. Na sala de aula, sdo recursos
linguisticos que o professor e o aluno devem explorar, pois, além de trabalhar a
pratica de leitura de texto, pratica ainda a leitura de mundo que o0s géneros
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possibilitam, desenvolvem uma visao critica a respeito do assunto que os textos
abordam e, ao mesmo tempo, trabalha-se a linguagem de uma forma geral.

Sendo assim, a receita culinaria se apresenta como um género interdisciplinar
envolvendo varias disciplinas e possiveis debates, tais como: lingua portuguesa,
matematica, ciéncia, histéria, geografia, artes, etc. Isso contribui de forma relevante
para o despertar do interesse do aluno pela matéria. Além do mais, sabemos que o
aluno, quando se insere em uma sala de aula, traz consigo conhecimentos
adquiridos ao longo de sua formagao pessoal, e devido ao fato de esses textos
estarem presentes em seu cotidiano, além de interpreta-los melhor, podera interagir
de maneira eficaz nas mais diversas situagdes comunicativas.

Contudo, concluimos que ao propor um trabalho com um género textual
seguindo uma linha interdisciplinar € proporcionar um compartilhamento de praticas
de aprendizagem envolvidas em atividades pré-determinadas com fins referentes a
qualidade do ensino destes educandos, baseados em praticas que regem as
orientagbes presentes no ensino como um todo visando a construgdo de

conhecimentos dos préprios alunos.

4.2 Das dificuldades apresentadas pelos alunos frente ao projeto

Como ja vimos discutindo, o projeto consistiu no desenvolvimento de
atividades divididas para cada professor dentro de sua area. Todos trabalhando um
mesmo tema em comum, ou melhor, um mesmo género em comum que foi a receita
culinaria, tendo como intuito apontar as contribuicdes do referido género nas
atividades de sala de aula segundo uma perspectiva interdisciplinar.

Compreendido desta forma, a proposta foi langada aos cinco professores
(incluindo eu), correspondentes as areas de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, historia e geografia tendo como desafio explorar o género receita culinaria
de todas as formas possiveis, extraindo o maximo de informagbes sobre ele,
apontando as contribuicbes que o género trouxe para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades destes alunos no que diz respeito, ao processo de
ensino e aprendizagem dentro de sua disciplina articulando-as e tentando fazer uma
co-relacgao (se houvesse) em detrimento as outras. Pois o professor que se precisa é
aquele que conhece bem sua matéria, que tem uma boa compreensao entre as

varias disciplinas e que conheca como os alunos constroem seus conhecimentos,
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desenvolvem suas capacidades mentais e na pratica saber estimular esse processo
de ensino-aprendizagem.

Em um periodo de quase dois meses, cada professor aplicou e desenvolveu
em sala, o trabalho com o género receita. Isso seguindo a sequéncia de seus
conteudos. O professor de lingua trabalhando de um lado, a gramatica explorando o
conteudo dos verbos, e por outro, os poemas e/ou poesias no que diz respeito a
literatura através da compreensdo e producdo destes textos. O professor de
matematica, as questdes fracionarias e as medidas. O professor de ciéncias os
nutrientes de determinados alimentos da culinaria nordestina. O professor de historia
fazendo um aparato teorico através de um retrospecto da origem da receita culinaria
e o por fim, o professor de geografia trabalhando a culinaria nordestina. Todos,
tendo como intuito desenvolver sua sequéncia de atividades segundo as
necessidades de sua turma e seus determinados conteudos, envolvendo o mesmo
género em comum, finalizando assim, o projeto com uma culminancia apresentando
e demonstrando as contribui¢des adquiridas.

De modo geral, apesar de cada disciplina apresentar suas dificuldades no que
se refere a aprendizagem dos seus proprios conteudos, a deficiéncia maior que os
alunos apresentaram (na maioria das disciplinas) foram correspondentes aos
aspectos da leitura e da escrita, além dos elementos de compreensdo e
interpretacao, portanto de producdo. Que nao é apenas de extrema importancia na
area de lingua portuguesa, mas sim das demais disciplinas como um todo. Por que a
partir do momento em que o aluno nao |€, ele ndo escreve; ndo compreende nem
interpreta, ele ndo produz. Contribuindo assim, para o comprometimento e
desenvolvimento de suas atividades em todas as outras disciplinas de sua grade.

O que cada professor deve ter em mente € que uma disciplina ou area de
conhecimento € tdo importante quanto a outra e que funcionam de forma que se
complementem. Sé assim compreendido € que o ensino pode tornar-se completo
uma vez que as disciplinas, os professores e o0s alunos interajam entre si

abrangendo todo o contexto escolar, e assim, as praticas de aprendizagem.
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Grafico 1 Principais dificuldades encontradas no uso da receita culinaria em sala de aula

Dificuldades no uso da receita
culinaria em sala de aula
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m Escrita
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Fonte: Do autor 2014

Apds observar o grafico, comprovamos de imediato a deficiéncia que o aluno
atenta no que diz respeito aos aspectos da leitura e da escrita, e consequentemente,
da oralidade (segundo os aspectos de compreensdo e/ou interpretacdo) e das
producdes textuais. Com base na divisdo de atividades por suas respectivas
disciplinas, assim podendo elencar os niveis de dificuldades de sua prépria grade
curricular, a pesquisa indica que houve uma elevacao no que se refere ao campo
das dificuldades relacionadas “unicamente” a disciplina de lingua portuguesa, que
basicamente sao ler e escrever.

Como apontado no grafico acima, do universo e amostra desta pesquisa, 50%
dos alunos apontam para as dificuldades no campo da Leitura e 33% no campo da
Escrita. J&4 17% corresponderam aos aspectos de dificuldades referentes ao
processo de Compreensdo e Producao (descritos neste item, ndo apenas como as
producdes textuais propriamente ditas, como também na resolucdo das atividades
desenvolvidas no projeto como um todo). Todos, considerados fatores primordiais
para o desenvolvimento das atividades em todas as disciplinas.

Fazendo uma analise geral, compreendendo os trés aspectos elencados no
grafico, destacaremos os pontos mais abordados pelos professores na execugao

das atividades, portanto, deste projeto.
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4.2.1 No quesito leitura:

O professor de linguas relatou a dificuldade que os alunos apresentaram na
elaboragcdo dos poemas apontando, que um dos problemas para o fracasso de
algumas produc¢des pode-se dar devido a falta de habito de leitura apresentados por
alguns alunos. A leitura, considerada muitas vezes pelos alunos como “chata”, é
vista pelos alunos como algo martirizador e dessa forma o aluno ndo sente prazer na
pratica fazendo dela uma mera obrigagcdo. E sendo realizada como pretexto,
impossibilita o aluno de produzir, uma vez que nao dispde de certos aparatos
tedricos para o direcionar em suas pesquisas, portanto, no desenvolvimento positivo
de suas agoes.

Ja o professor de matematica, aborda que a leitura também deve ser
considerada importantissima para a resolugdo dos problemas matematicos. O aluno
por sua vez precisa interpretar o que é esbog¢ado no problema, buscando-lhe meios
e métodos para soluciona-lo. No caso da receita, a interpretacao faz-se necessaria
para colocar as quantidades exatas e precisas das medidas dos alimentos, sob
quantidades fracionarias para que haja a receita seja realizada com sucesso.

Para o professor de ciéncias o problema recai principalmente, na dificuldade
de compreensdo, com relagdo a importancia de determinados elementos (muitas
vezes, considerados unicos) nas receitas culinarias, mostrando que a troca de
determinado alimento por outro pode gerar talvez o insucesso da receita ou resultar
em uma nova receita. A exemplo disto, conhecemos varios tipos de receitas com
titulo diferentes, segundo o alimento novo que aborda.

A leitura também é necessaria no desenvolvimento das atividades da
disciplina de histéria. O professor da referida disciplina diz que a leitura ndo é so6
importante como também, necessaria uma vez que as aulas precisam conhecer as
histérias de origem (seja de um povo ou de um determinado objeto) até seu campo
atual dispondo de varios pontos tedricos para possiveis debates e discussées em
sala de aula. E a medida que o aluno nao possui o habito de ler prejudica esse
processo de comunicagao e interacdo entre o professor e o aluno. Afinal, como
ceder o espago de sala de aula para debate, evitando o uso de escrita para passar
os conteudos, para debater aquilo que o aluno nao leu.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a leitura possui uma funcéo

de extrema importancia no ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que a partir
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do desenvolvimento da sua competéncia leitora esse aluno podera tornar-se
proficiente em todas as disciplinas. Essa competéncia, por sua vez, sera construida
pelas praticas de leitura presentes dentro da sala de aula, com a finalidade de
formar leitores e produtores de textos aptos para o manejo claro e definido de
diversos géneros textuais.

Por fim, o professor de geografia aponta a leitura como uma das principais
pontes para o trabalho através da pesquisa. Pois trabalhar e explorar a culinaria
nordestina, € dispor de métodos necessarios de pesquisa para a compreensao de
suas tradigoes e origens, perpassando por tudo o que fora desenvolvido nas demais
disciplinas até chegar ao seu estagio final, que é a receita “pronta”, propriamente
dita.

4.2.2 No quesito escrita

As dificuldades apresentadas pelo professor de linguas se referem aos
aspectos de textualizagdo no que diz respeito ndo sO6 a questdo de coesao e
coeréncia, como também do uso devido dos conectores, além, claro de todos os
elementos imprescindiveis na estruturacao de um texto. Afirmando ainda, que os
alunos escrevem “de qualquer jeito” para atingirem apenas uma nota e ndo para
aprimorarem suas competéncias e habilidades no aspecto da escrita.

O professor de matematica elenca que as dificuldades no campo da escrita se
referem aos aspectos de contextualizagdo. Desse modo, o professor aponta que
quando os alunos trabalham com a matematica querem tratar apenas com os
numeros, portanto, de contas exatas e imediatas. E quando estes numeros sao
trocados por letras, € como se invertessem a ordem dos valores, numa interpretacao
errbnea de resultados alterados.

Com relagado as disciplinas de ciéncias, histéria e geografia os professores
partiiham de experiéncias e opinides semelhantes quando afirmam que os alunos
preferem trabalhar com a parte pratica preferindo atividades apresentadas através
da oralidade, do que a produgéao escrita propriamente dita. Todos afirmando que os
problemas permeiam questdes do tipo, “escrever é muito dificil” considerado sob
dois pontos relevantes, um por causa da preguiga primeiramente de ler e depois

escrever, ou por nao ter apta a pratica de construgao e producéo textual.
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4.2.3 No quesito compreensao e producao das atividades

De modo geral, esse requisito foi o que apresentou dificuldades inferiores as
antecedentes, uma vez que se pensa que entra na parte pratica, considerada a
culminancia do projeto.

Nesse sentido, o professor de lingua portuguesa considera que a atividade
correspondente a exploracao dos verbos no modo imperativo, apresenta resultados
mais qualitativos que os das producdes dos poemas. Entretanto, ndo afirma que
dessa forma os alunos compreendam mais, pois as dificuldades ainda recaem sobre
os aspectos primordiais referentes a leitura e a escrita. Em suas palavras, a
exploragdo dos verbos em relagdo a dos poemas se difere porque aquela exige
leitura, compreensao e produgao, e esta uma vez que se € apresentado e discutido
sua estrutura, tem formas “prontas” a serem seguidas.

O professor de matematica, como ja havia sido dito anteriormente, trabalha
com a parte pratica de todo o problema a ser resolvido, expondo no caso das
receitas culinarias, as quantidades de medidas exatas de cada alimento. No entanto,
cabe salientar, que para que seja possivel essa compreensao na parte considerada
pratica, antes teve que se passar pela de compreensao textual.

Para o professor de ciéncias e geografia foi mais produtivo, porque toda a
culminancia do projeto se da com base na apresentagdo destas atividades
desenvolvidas com o género textual/discursivo/instrucional receita culinaria. Nao
favorecendo assim, o nivel de entendimento entre todo o percorrer e o
desenvolvimento destas mesmas atividades, ja que antes € necessario conhecer a
estrutura do género para desenvolver sua producéo final.

Encerramos com o posicionamento do professor de historia, no qual diz ser
muito produtiva (se de fato, forem realizadas as atividades de leituras dos textos que
Ihes forem repassados) a interagdo do professor e do aluno em sala de aula, uma
vez que o aluno esta apto as praticas de aprendizagem como um todo, fornecendo
subsidios para os possiveis debates e discussdes em sala de aula.

Compreende-se assim, que Género Textual segundo Marcuschi € o trabalho
com a leitura, compreensao e a produgao escrita em Lingua Materna, deve ter como
meta primordial o desenvolvimento do aluno e suas habilidades fazendo com que ele

tenha capacidade de usar um numero sempre maior de recursos da lingua para
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produzir efeitos de sentido de forma adequada a cada situagdao especifica de
interagdo humana.

Para concluir, acredito que vale a pena considerar que as discussdes feitas
por Marcuschi, em defesa da abordagem textual a partir dos géneros, estédo
diretamente ligadas ao ensino. Ele afirma que o trabalho com o género € uma
grande oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Cita o PCN, dizendo que ele apresenta a ideia basica de que
um maior conhecimento do funcionamento dos Géneros Textuais é importante para

a producao e para a compreensao de textos.

4.3 Das contribuigdes do projeto para o trabalho interdisciplinar na sala de aula

A leitura e a escrita sdo pontes incontestaveis para que haja uma inclusao do
individuo dentro da sociedade. Mediante a isto, os proprios professores sao vitimas
da auséncia de praticas que estimulem as praticas de leitura e compreensao, o que
nos revela o quao limitado ainda se encontra o espacgo dos textos na escola. Mesmo
diante de tais observagbes, ndo podemos atribuir a culpa tdo somente aos
professores, mas principalmente a lacuna existente na formagéo destes, que por sua
vez impede que a pratica da leitura seja explorada com maior eficacia.

Tendo a escola a responsabilidade de sistematizar esses saberes, salienta-se
que nao € papel apenas do professor de lingua portuguesa utilizar-se do texto para
que haja uma aquisicao significativa da linguagem. Outras disciplinas do Ensino
Fundamental deveriam utilizar textos concretizados através dos géneros disponiveis
na sociedade e tipos formando um conjunto com fins comum: a inserg¢ao do aluno no
mundo letrado.

Reconhecendo sua importancia na sala de aula sugerimos que a utilizagéo do
texto aconteca com mais frequéncia e que este uso possa articular-se
coerentemente dentro de uma proposta interdisciplinar articulada entre as areas de
conhecimento.

O género textual em sala de aula € um convite ao maior interesse por parte
dos alunos e, portanto, sucesso tanto em aprendizagem quanto em socializagao de
conhecimentos. Desse modo, a sequéncia didatica apresentada objetivou
proporcionar aos alunos o desenvolvimento das habilidades que envolvem o ensino

linguistico-textual e producdo escrita, além de contribuir para a formagdo dos
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mesmos, enquanto consumidores conscientes e responsaveis do bom uso de sua
lingua.

Resumindo, podemos analisar algumas contribuicdes das atividades que
foram desenvolvidas partindo, de modo geral, de determinados elementos e
aspectos significativos. Isto €, no que se refere a Lingua Portuguesa, um aspecto de
total relevancia € o emprego dos verbos no modo imperativo sob uma perspectiva
analitico-discursiva, levando em consideragdo a linguagem persuasiva. No campo
das exatas, sugere-se a criagao de uma receita patenteada pelos alunos, no qual,
poderao ser abordados uma multiplicidade de temas, tais como numeros fracionarios
(metade, a terga parte, entre outros), unidades de medida (litro, gramas) e nog¢des
de quantidade como um todo.

E no campo das demais disciplinas, investindo também na questido dos
valores morais, sociais e éticos, promovendo a possibilidade de uma mostra
“gastronémica” na escola, contando com a participagédo da familia, no objetivo de
comercializar os “feitos” obtidos pela arte culinaria, despertando o instinto solidario
por meio da ajuda, por exemplo.

E qual deve ser a postura adotada pelo professor ao se dispor a trabalhar
determinado conteudo segundo uma perspectiva interdisciplinar? Todo professor,
independente da sua area de formacdo, deve ter o texto como instrumento de
trabalho. Este, por sua vez, deveria ocupar lugar de destaque no cotidiano escolar,
pois, através do trabalho orientado para leitura, o aluno deveria conseguir apreender
conceitos, apresentar informag¢des novas, comparar pontos de vista, argumentar,
etc. Dessa forma, o aluno podera caminhar adiante na conquista de sua autonomia
no processo de aprendizado. No entanto, o que se observa é que construir
habilidades e competéncias que envolvam a leitura e a producao textual é papel
atribuido apenas e tdo somente aos professores de lingua, limitando o espago do
texto na escola.

Além disso, ao explorar a diversidade textual, o professor aproxima o aluno
das situagdes originais de producao dos textos nao escolares, como situagdes de
producdo de textos jornalisticos, cientificos, literarios, médicos, juridicos, etc. Essa
aproximagao proporciona condi¢gdes para que o aluno compreenda como nascem 0s
diferentes géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o
que facilita o dominio que devera ter sobre eles. Como podemos perceber, o texto

deve ser um instrumento que devera unir os conteudos das disciplinas a um
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contexto social que devera instigar a leitura, provocando reflexdo, portanto, ndo tem
sentido que aulas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e outras
tenham como referéncia para o ensino apenas o que for fornecido pelos livros
didaticos, e também n&o tem sentido que mesmo trabalhando com outros géneros,
os utilizemos como pretexto, apenas.

Pode-se perceber, no decorrer do desenvolvimento do projeto, que apesar de
termos trabalhado com cinco disciplinas de areas diferentes, todas apontaram as
mesmas dificuldades, isto €&, dificuldades de leitura, escrita, compreensdo e
producao. Confirmando assim, as hipoteses levantadas no inicio da pesquisa, que
apontavam serem possiveis as contribuicbes de um mesmo e determinado género
para as atividades de sala de aula, a partir de um trabalho interdisciplinar tendo
como foco discutir as possiveis dificuldades dos alunos em relacdo ao conteudo
proporcionando-lhes (possiveis) solugdes ou algumas alternativas para melhorar a
qualidade da forma como ensino e seus conteudos s&o repassados.

Dessa forma, uma selegao variada de géneros seria muito util para orientar a
programacao curricular, seja enquanto definicdo de principios seja enquanto
delimitacdo de objetivos, conteudos e atividades. A inser¢gao dos géneros textuais
nas aulas de ensino fundamental deve visar uma articulacdo com a sua utilizacao na
sociedade e ndo ao que se restrinja ao ensinamento de lingua portuguesa em
situagcdes de analise linguistica, mas almeje alcangar dentro de uma proposta
interdisciplinar resultados propicios ao uso do texto dentro e fora da escola.

Os professores, diante de uma proposta que tenha a interdisciplinaridade
como pontos principais, devem estar engajados na concretizagao desta insergdo do
alunado nas praticas de aprendizagem, inserido os géneros na sala de aula. Pois ao
incorporar praticas de leitura e compreensao de textos o professor pode encontrar
diversos desafios. Ao tomar os géneros como ferramenta de reflexdo para o trabalho
na sala de aula, o professor deve tomar cuidado para ndo cair num modismo, mas
deve estar consciente do objetivo a ser atingido. Além disso, ndo podemos ignorar
que, por mais que se resgate o contexto e a intengao comunicativa de uso do
género, este, ao ser inserido em praticas escolarizadas, passa a ser um instrumento
de estudo para construgao de obijetivos diversos.

Especificamente o envolvimento com a receita culinaria em sala de aula,
propicia o desenvolvimento gradativo do aluno em todas as disciplinas. E varios

temas podem servir de propostas para este trabalho interdisciplinar, em que se pode
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explorar: a leitura e a interpretagdo das receitas, além de melhorar a capacidade do
aluno em ler, valorizando seu vocabulario. Trabalhar conceitos matematicos, fracao,
medidas e sequéncias, além da resolu¢do de problemas. A Origem dos alimentos
(animal, vegetal e mineral); estados fisicos e alteragdes dos alimentos durante o
cozimento (ovo, legumes, etc.); trabalhar residuos reciclaveis e organicos;
componentes dos alimentos industrializados. A origem da receita: associando o
periodo em que foi criada com fatos histéricos da época e como era a vida das
pessoas que viviam naquele local (praticas, costumes, etc.); diferengas nos habitos
alimentares entre culturas (paises e estados). Receitas tipicas regionais (utilizando
mapas e mostrando onde se localizam receitas tradicionais de cada pais, estados,
etc.).

Diante de tudo isso, observa-se que o trabalho com género na escola pode
contribuir para a apropriacdo por parte das formas de dizer que circulam
socialmente. Trabalhamos a receita culinaria apresentando alguns de seus conceitos
tedricos apontando as possibilidades de discussbes quanto esse género nas
praticas escolares e, por fim, demonstramos sua importadncia em nosso cotidiano. Ao
término da pratica realizada, foi possivel concluir que o ensino de lingua portuguesa,
entendido como uma pratica tradicional, ndo estimula o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, nem mesmo o dominio da lingua.

Assim, a maneira mais produtiva para formarmos alunos criativos que saibam
utilizar a lingua adequadamente, em diferentes contextos, consiste na elaboragao de
atividades de acordo com a realidade e a necessidade dos proéprios alunos.
Portanto, o objetivo da atividade foi trabalhar alguns aspectos do género textual
receita culinaria, numa perspectiva interdisciplinar e ao mesmo tempo, social e
linguistica, considerando o funcionamento textual e discursivo dos elementos da
lingua, bem como os processos de leitura e produgdo escrita, uma vez que segundo
Travaglia (1996) “a leitura s6 funciona em textos que atuam em situagdes
especificas de interacdo comunicativa e ndao em palavras e frases isoladas e

abstraidos de qualquer situagao ou contexto”.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho de pesquisa forma investigadas as contribuicdes de um
trabalho interdisciplinar na sala de aula a partir de um género textual, o género
receita culinaria. Devido a importancia estratégica que tem a educagao para atingir
aos objetivos referentes ao desenvolvimento deste projeto, foram coletados e
analisados os dados que comprovassem a importancia deste tipo de trabalho, (que
ainda vem sendo pouco explorado) e suas contribuigdes significativas ndo sé para o
ensino de lingua portuguesa, mas do ensino como um todo.

Compreendido dessa maneira, a aprendizagem € de certa forma um processo
intencional que visa a assimilacdo de conhecimentos bem como seus objetivos
especificos, levando o aluno a ser capaz de aprender e compreender os conteudos
que sao repassados a partir das condicbes necessarias e apropriados para o
dominio de seus conhecimentos e o desenvolvimento de suas habilidades. Tornando
assim, efetivo o processo de ensino. Portanto, o objetivo do professor que visa
trabalhar segundo uma perspectiva interdisciplinar € o de ser mediador na
articulagdo de tais atividades promovendo o desempenho do educando.
Considerando ser importante o proprio dominio das técnicas e teorias relacionadas
as exigéncias concretas do ensino para que se possa ter seguranga profissional e
assim desempenhar bem o nosso papel de formador de cidadaos, repensando
melhorando nossa pratica e a qualidade do nosso trabalho, portanto das praticas de
ensino.

Outra caracteristica que se faz necessario destacar no perfil de um professor
€ o dominio acerca dos conteudos a serem repassados, e o seu comprometimento
com todo o ambiente escolar e individuos nele inserido. No que diz respeito ao
primeiro, mostrando suas competéncias adquiridas ao longo de sua formacgéo.
Buscando ndo apenas saber o que ensinar, mas também como ensinar, pensando
na reflexdo de sua pratica, bem como nas diferentes estratégias e suas
metodologias que o ensino pode lhe proporcionar. JA no que diz respeito ao
segundo, tendo compromisso com o seu trabalho, acima de tudo, apostando numa
visdo ampla do ensino, percebendo seus pontos positivos e negativos, sendo este
ultimo, por sua vez compreendido e identificado, podendo ser transformado,
ganhando a confianga dos alunos, conquistando-os e, agindo sobre eles de modo
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gradativo e qualitativo, tendo, posteriormente, a oportunidade de vé-los crescerem
compartilhando de seus frutos que vocé os ajudou construir.

Desse modo, o professor deve criar oportunidades, ou melhor, situagées em
que o aluno possa se sobressair dispondo das ferramentas necessarias, tendo
estas, partido das diversas concepc¢des, quer dos métodos tradicionais, uma vez que
nao se podem abandona-los, quer de alternativas novas, a medida que devemos
contextualiza-las partindo do tradicional. O que o professor deve ter em mente, é
que ao mesmo tempo em que ele ensina, ele aprende, seja pelas condigbes que o
meio lhe oferece, seja pela realidade da pratica docente, sendo esta analisada de
modo critico para que seja feita as alteragcdes necessarias.

Sendo assim, detectamos que muitas das falhas presentes nas dificuldades
apresentadas pelos alunos partem da dificuldade da formacao do préprio professor e
seu mau habito de ndo buscar a leitura. Por isso, e baseado no que diz os PCNs
(1997), faz-se necessaria a divulgagcéo de saberes, que a principio estao restritos
aos estudiosos da linguagem, a fim de que estes sejam apresentados e divulgados
em programas de formagéo continuada e inclusos nos programas curriculares dos
cursos de licenciatura que deveriam ser revistos, a fim de adotarem outra forma de
pensar o fazer pedagogico no que diz respeito ao ensino das outras disciplinas
mantendo certa abertura para o ensino da lingua visando a ascensdo social dos
alunos.

Ao mesmo tempo, oferecer possibilidades para a criagdo de programas
curriculares articulados a sequencias e simultaneidades coerentes, porque todo
educador deve tomar para si um pouco da responsabilidade de consolidar a leitura e
a escrita na sala de aula através dos textos, porque mesmo sendo o papel do
professor de lingua portuguesa sistematizar o ensino da lingua, todas as disciplinas
devem ensinar a utilizar os textos de que fazem uso. Desse modo, podemos
disponibilizar a eles, formas de superar suas dificuldades, contribuindo para o
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, adequando melhor a nossa
pratica, reconhecendo e identificando também as nossas falhas e deficiéncias
enquanto professores dentro da sala de aula, uma vez que ndo conseguimos
repassar de forma clara e objetiva os conteudos que nos sédo dados.

Este trabalho pode servir para profissionais da area da linguagem como
professores e pedagogos, estudantes de licenciaturas, estagiarios como uma
proposta de atividade a ser desenvolvida em sala de aula com fins de resultados
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positivos e significativos, enriquecendo a experiéncia de qualquer um destes que
fora citado acima, uma vez que se disponha a trabalhar sob um novo olhar, sob uma
perspectiva interdisciplinar na construgdo de novos conhecimentos, bem como, da
construgdo dos cidaddaos que tenham uma boa relagcdo com a leitura, com a
intertextualidade, com a interdisciplinaridade.

Como sugestdo para novas pesquisas, pode-se sugerir a aplicagdo desse
mesmo método e analisar mais profundamente as contribui¢des de um trabalho com
0s géneros textuais articulados a questdo da interdisciplinaridade. E como todo
caminho privilegia uma diregdo em detrimento de outras, esperamos ter contribuido
no sentido de oferecer alguma orientagdo para que os caminhos da

interdisciplinaridade sejam trilhados conscientemente.
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