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RESUMO

Atualmente, a valorizagdo da experimentacdo nas escolas de nivel médio vem
aumentado, mas esse indice ainda ndo é tdo bom, diante das renovagdes que a
educacao vem sofrendo, até entdo, sdo adotados pela maioria dos professores um
ensino tradicional, sem métodos que possam diversifica-lo. Portanto, nesse sentido
busca-se uma metodologia diferenciada que envolva as atividades experimentais
apresentando aos discentes a importancia de realiza-las dentro de um laboratério
quimico. Sendo assim, esta pesquisa tem como finalidade mostrar como estdo
sendo expostas as aulas de Quimica nas turmas dos 3% (terceiros) anos dos turnos
matutino e vespertino da Escola E.E.F.M. Francisco de Sa Cavalcante, sendo a
Unica instituicdo a oferecer ensino médio, na cidade de Paulista-PB. A
problematizagao deste trabalho se da ao fato, do municipio ndo possuir nenhum tipo
de laboratério, e procura-se discutir perpassando algumas concepgbes que o
docente possui a respeito do tema. Foi possivel conhecer os autores da area que
debatiam esse processo de instrucdo. O estudo foi realizado através de um
levantamento bibliografico, pesquisa-acdo e de campo com abordagens quanti-
qualitativa, tendo como instrumento para coleta de dados dois questionarios com
perguntas objetivas e subjetivas, a fim de obter a opinido do educador e dos
discentes a respeito da importancia das aulas praticas dentro da sala de aula. Os
resultados indicam que instituicdo mesmo nao possuindo uma infraestrutura
adequada, sem a presenga de laboratérios e de profissionais capacitados, as
atividades praticas poderiam ser ministradas dentro da sala de aula com materiais
de baixo custo. Assim, desfazendo a ideia que os alunos possuem de que a Quimica
€ uma disciplina que apresenta s6 equagdes e teorias, e desse modo, aumentando o
interesse pela disciplina.

Palavras-chave: Aulas praticas. Ensino médio. Quimica.



ABSTRACT

Currently, the appreciation of experimentation in high schools has increased, but this
index is still not so good in front of the renovations that education has suffered until
then are adopted by most teachers a traditional teaching without methods that can
diversify it. So in this sense it is sought to a different methodology that involves the
experimental activities presenting to students the importance of perform them inside
a chemistry laboratory. Thus, this research aims to show how they are being
exposed to chemistry lessons in classes of 3 s (the 3rd) years of matutinal and
afternoon shifts School EEFM Francisco de Sa Cavalcante, being the only institution
to offer high school in the city of Paulista-PB. The problematization of this work is
given the fact that, the municipality does not have any laboratory and we will discuss
some conceptions permeating the teacher has on the subject. It was possible to meet
the authors of the area that debated this education process. The study was
conducted through a literature review, action research and field with quantitative and
qualitative approaches, and as an instrument to two data collection questionnaires
with objective and subjective questions in order to get the opinion of the teacher and
students about the importance of practical lessons in the classroom. The results
indicate that institution same not having an adequate infrastructure, without the
presence of laboratories and trained professionals, practical activities could be given
in the classroom with low-cost materials. Thus undone the idea that students have
that chemistry is a discipline that only presents equations and theories, and thus
increasing the interest in the discipline.

Keywords: Practical lessons. High school. Chemistry.
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1 INTRODUGAO

A Quimica é vista por muitos como uma ciéncia desafiadora, que estuda a
matéria junto com sua composi¢ao e propriedade, bem como analise de compostos,
pressdo, temperatura, e todos os fendmenos da natureza. E uma das disciplinas
mais importantes na area de pesquisa do ensino, € considerada uma ciéncia
experimental que averigua os experimentos que acontecem em transformagbes
guimicas e esta presente em nosso cotidiano das mais variadas formas, desde a
elaboragdo de uma simples refeigao a uma produgéao industrial.

Atualmente, a maioria dos alunos possui dificuldade nesta area, pois nao
conseguem compreender os conceitos dessa disciplina. Diante desta complexidade,
alguns discentes interpretam a quimica como a ciéncia das “palavras dificeis” por
considerarem os conteldos complexos e limitados as pesquisas de laboratérios.
Tendo em vista que a experimentagcdo é de suma importancia durante as aulas,
despertando o interesse da ciéncia nos alunos, tornando-se assim, uma excelente
ferramenta de ensino.

Percebe-se que, a maioria das instituicbes opta por metodologias ainda
tradicionais, que s6 abordam a diversidade de conteudos e férmulas, sem aulas
praticas, que possam aplicar-se com experimentos simples que estejam presentes
no cotidiano dos discentes. Sendo habitual o educador utilizar quadro branco e livro
didatico, favorecendo a permanéncia da dificuldade que os alunos possuem para
aprender Quimica. Segundo Freire (1997), para compreender a teoria € preciso
vivencia-la.

O objetivo geral deste estudo € mostrar a importancia das aulas praticas no
ensino de Quimica em nivel médio. Como objetivos especificos buscou-se
apresentar a situagdo de uma escola que nao possui laboratério quimico adequado,
e as experiéncias sdo realizadas frequentemente dentro da sala de aula, limitando-
se apenas a experimentos simples e caseiros, porém que sao de grande importancia
para o aprendizado de quimica por parte dos alunos, é por meio de experimentagées
que torna possivel amplificar a construgédo de ideias.

Desta forma o docente torna-se o grande responsavel pela renovagao dessas
aulas, mesmo sem a instituicio ndo possuir materiais adequados para esta
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mudanga. Assim, faz com que o educando possa ter a capacidade de questionar e
formular suas préprias hipéteses de interagdo e manuseio do laboratério quimico.

Os questionarios foram apresentados ao professor e alunos da Escola
Francisco de S& Cavalcante, localizada na cidade de Paulista-PB, buscando
esclarecer alguns pontos significativos no decorrer das aulas, sendo que o colégio
nao possui laboratério para experimentagao.

A organizagdo deste trabalho é constituida em 5 capitulos, sendo esta
introdugdo o primeiro capitulo contendo o tema, a justificativa e os objetivos
presentes elaborados ao longo da analise; o segundo capitulo apresenta o
referencial tedérico, que dispde das concepg¢des de alguns autores que possuem
vivéncias investigativas sobre a tematica selecionada, tais como Santos (2008), o
terceiro capitulo exibe a metodologia utilizada para a realizagdo desta pesquisa e o
quarto demonstra os resultados e discussdo com depoimentos dos participantes do
estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE A ALQUIMIA

A alquimia surgiu por volta de 300 D.C. em Alexandria no Egito, e se expandiu
pela Europa nos séculos seguintes, até cerca de 1400 D.C. Seus praticantes, os
alquimistas, se inspiraram nas concepgdes gregas sobre a constituicdo da matéria e
do Universo para tentar buscar a Pedra Filosofal e o Elixir da Longa Vida (UFSM,
2015).

Diante dos fatos histéricos pode-se afirmar que a alquimia foi a antecessora
da quimica, misturando arte e magia. Os Alquimistas acreditavam que se
conseguissem a revelacdo da Pedra Filosofal, transformariam metais em ouro, e o
Elixir da Longa Vida curaria todas as doengas e daria a vida eterna, eram pessoas
com grandes conhecimentos praticos de metalurgia, quimica e astronomia e que
buscavam nas teorias gregas as explica¢des para a transformagdo da matéria. Eram
eximios em buscar o “novo”, e com essa busca por suas revelagbes, desenvolveram
e melhoraram varias técnicas, como producéo e fusado de ligas metalicas, destilagio,
sublimagéo, calcinagao, dissolucgéo, filtragéo e cristalizagao.

A respeito dos alquimistas a UFSM (2015) descreve sucintamente dois
exemplos de experiéncias alquimistas:

“Em um cadinho feito com cinzas de ossos calcinados colocava-se
um pedago de chumbo. O cadinho era entdo, aquecido ao ar e o
chumbo se fundia e oxidava-se, no fundo do cadinho aparecia as
vezes prata metdlica. Para os alquimistas isto era prova de
transmutagdo do chumbo em prata, mas na verdade trata-se do
processo de copelagcdo da prata, que aparece como um
contaminante natural do chumbo. Quando o chumbo é aquecido,
forma-se o 6xido de chumbo, que é um pé muito fino e se parece
com cinzas. Retirando estas cinzas fica-se somente com a prata
metalica.Uma solugéo de vitriolo azul (sulfato de cobre) colocava-se
um pedaco de ferro. Ap6s algum tempo, o ferro desaparecia e
formava-se no fundo do recipiente um pé, que depois de filtrado e
fundido verificava-se que era cobre metdlico. Os alquimistas
consideravam isto como a transmutagéo do ferro em cobre, pois néo
sabiam que o cobre ja estava em solugdo, mas hoje se sabe que se
trata de uma reagdo de éxido-reducdo, onde o ferro foi oxidado e o
cobre foi reduzido. (online)”
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A alquimia é importante para perceber a trajetéria que foi feita durante os
anos pelos estudos das reagbes quimicas, aqui no Brasil o estudo de quimica
remete aos tempos mais atuais, para compreender melhor um breve resumo da

chegada do ensino de quimica no Brasil.

2.2 O DESENVOLVIMENTO DA QUIMICA NO BRASIL

A introdugéo da chegada do ensino de quimica no Brasil foi com a vinda da
familia real portuguesa, que trouxeram avangos culturais e cientificos para o pais,
criando as primeiras instituicdes de ensino superior. As principais foram a Escola
Anatémica, Cirargica e Médica (1808) em Salvador, a Academia Médico-Cirurgica do
Rio de Janeiro (1809), varios cursos de nivel superior foram criados na Academia
Real da Marinha (1808), na qual, foram gerados cursos de ciéncias como quimica,
fisica, matematica e botanica.

“O ensino de Quimica foi inaugurado na Academia Real Militar, em 1811,
primeira instituicdo a ensinar quimica e fisica no pais, por Dom Rodrigo Domingos
de Souza Coutinho Teixeira de Andrade Barbosa, o Conde de Linhares” (SANTOS;
PINTO; ALENCASTRO, 2000, p. 419). Foi nesta academia que criaram a primeira
cadeira de Quimica. A vinda da familia real junto com a corte e as medidas tomadas
por D. Jodo VI trouxeram a instaurag@o da ciéncia no pais, o laboratério Conde da
Barca (1808-1817) prestava servigos de analises e vendas de medicamentos.

O Rio de janeiro possuia um laboratério chamado Quimico-Pratico (1812-
1819) sua fungdo era desenvolver pesquisas que possuissem finalidades
comerciais, e o Laboratério Quimico do Museu Nacional (1824-1931) que foi
instalado pelo entdo diretor do Museu Dr. Jodo da Silveira Caldeira, também com
objetivos praticos e analisava combustiveis, minerais, amostras de madeiras e onde
foram realizadas as primeiras analises toxicologicas. Esses trés laboratérios muito
contribuiram para o desenvolvimento da Quimica no Brasil. (ALMEIDA; PINTO,
2011).

Apesar de todo o crescimento desta disciplina no pais, com descobertas e
aprimoramento dos centros académicos, atualmente, apenas algumas institui¢cdes,
possuem laboratérios de alto nivel com aulas praticas, varias escolas dispdem de
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equipamentos, mas utilizam, pois por falta de recursos, os laboratorios ficam
fechados e sem manutengdo, mas o principal motivo desta nao utilizagao é o fato
dos professores ndo serem especializados para ministrar suas aulas em um

laboratério quimico.

2.3 A FUNGAO DO PROFESSOR NA RECONSTRUGAO DE UM CONHECIMENTO
INOVADOR

Conforme Saviani (2000) o professor tem como missdo de transformar a
sociedade, porque é o personagem principal da educagéo. E a tnica via de acesso a
integracao social para todos e a Unica porta de saida da miséria para as camadas
mais pobres da populagao. Nesse sentido, Veiga et al (2000) enfatiza “[...] por isso,
todas as leis, todos os livros, todos os prédios, todos os computadores e todas as
verbas governamentais serdo inlteis, se na sala de aula ndo estiver presente,
inteiro, motivado, bem formado e consciente, o professor”.

A educagao que se aprende na escola, ndo pode se limitar aos contelidos que
sdo ministrados durante o ano escolar, esses preceitos ndo bastam para o docente
formar um cidadao consciente que possa estabelecer seus préprios valores. Cunha
aborda que “a escola é uma instituicdo contextualizada, sua realidade varia de acordo com
suas condigdes sociais. Uma visao simplista diria que a fungdo do professor é ensinar e
poderia reduzir este ato a uma perspectiva mecanica descontextualizada” (1989, p. 24).

Ja Demo (2011, p. 13) salienta que “a base da educagdo escolar € a
pesquisa, e através dela é possivel desenvolver no aluno o questionamento
sistétmico e reconstrutivo da realidade.” Essa reconstrugdo compreende o
conhecimento inovador e sempre renovado, tendo como base a consciéncia critica.
Sendo o educador, o grande responsavel por construir a ideia de tal maneira, onde a
escola se apresente eclética, multicultural e inovadora, na qual a instituicao se
aproprie de recursos tecnologicos, a fim de dinamizar o processo ensino-
aprendizagem.

Consta-se, a necessidade de um plano estudantil cada vez mais democratico,
onde os professores possam ouvir e aprender juntos de seus alunos, a deficiéncia
que cada um possui, dentro do sistema escolar. De acordo com Alves (2007) onde o
escritor ressalta que nenhuma escola, nenhum sistema educacional sera mais



18

importante do que a qualidade e habilidade do professor e sua préatica pedagdgica,
porém, os quesitos que permeiam essa ideia sdo: qualidade basica, habilidade
pessoal e preparo tedrico e pratico.

De fato, as aulas mais construtivas sdo as que possuem profissionais com
os trés fatores abordados pelo autor. Docentes que tem uma formagdo mais
competente sdo aptos a elaborar experimentos e conhecem o0s riscos que 0s
materiais quimicos podem causar. Através disso, tem-se como o objetivo passar
para o alunado a consciéncia do que serédo capazes de buscar futuramente.

Desta forma, o aluno ira expor suas ideias e se tornar um profissional com
um conhecimento cientifico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), de 1996, explica que “a educagao geral no nivel médio [...] nada tem a ver
com o ensino enciclopedista e academicista dos curriculos de ensino médio
tradicionais, reféns do exame vestibular” (BRASIL, 2002, p. 73).

Assim, torna-se necessario que a educagao possa relacionar corretamente
teoria e a pratica, buscando almejar uma formagao sélida e inovadora. Para tanto o
laboratério de quimica no ensino dessa disciplina € um dos principais itens para que
este relacionamento seja bem sucedido. De forma mais ampla Chalmers (1993)
defende a ideia de que é importante os professores enfatizarem as diferengas entre
0os experimentos realizados no laboratério escolar, com fins pedagégicos e a
investigacdo realizada por cientistas. E necessaria uma analise mais cuidadosa da
relagédo entre observagéo, experimento e teoria.

Com isto, cabe ao professor propiciar ao aluno uma compreensao mais
cientifica das transformagdes que fazem parte do ensino de Quimica, pois um dos
maiores obstaculos para os alunos é a forma de relaciona-la diretamente com os
fendmenos da natureza.

Segundo Moraes:

“As aulas de laboratério podem funcionar como um contraponto das
aulas tedricas, como um poderoso catalisador no processo de
aquisicdo de novos conhecimentos, pois a vivéncia de uma certa
experiéncia facilita a fixagdo do contelido a ela relacionado. (1998,
p. 29)”

Mizukami (1986) a abordagem tradicional parte do pressuposto que somente
o professor detém o saber e os alunos devem absorver todos os conhecimentos que
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o professor Ihes oferece. Sabe-se, que este método dispée ao aluno, um ensino que
o limita-o a aprender sé aquilo “transmitido” pelo educador, ou seja, a maioria dos
docentes e discentes enraizaram a ideia de que o essencial para a aprovagao nos
anos escolares, é o fato dos educandos conseguirem “decorar’ as férmulas e
propriedades sem conecta-las com a realidade em que se inserem.

2.4 PCN E A QUIMICA NO ENSINO MEDIO

Os Parametros Curriculares Nacionais sao ideias que procuram diversificar e
melhorar a qualidade das aulas no ensino, as propostas sao utilizadas nas diferentes
formas de docéncia, cultura e politica em todas as escolas do pais, além disso,
busca-se a necessidade de construir um processo educativo na sociedade, criando
condi¢des nas escolas que permitem o acesso a tecnologia e inovagao de dialogos
democraticos em sala.

Nessa perspectiva os PCN explicam que:

“No ensino da Quimica, os conteludos abordados e as atividades
desenvolvidas devem ser propostos de forma a promover o
desenvolvimento de competéncias dentro desses trés dominios, com
suas caracteristicas e especificidades proprias que s&o:
Representagdo e comunicagédo; Investigacdo e compreensao;
Contextualizagéo sociocultural (BRASIL, 1998, p. 88).”

Percebe-se que ha uma necessidade de mudar a situagao atual do ensino de
Quimica no Brasil, com novas aprimoragbes que proporcionem 0O acesso aos
conhecimentos quimicos, permitindo a construgdo de novas visdes sobre esta
disciplina.

Segundo o que foi estabelecido nos PCN:

“[...] a Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana que
amplia os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da
cidadania, se o conhecimento quimico for promovido como um dos
meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e
linguagens proprios, e como construcdo historica, relacionada ao
desenvolvimento tecnolégico e aos muitos aspectos da vida em
sociedade. (BRASIL, 2002, p. 87)”
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Os PCN também enfatizam que a transmissdo de contetudos é insuficiente
para que os discentes possam compreender e construir seus conhecimentos para
que possam ser utilizados em contextos fora da sala de aula e destaca a importancia
de tais atividades (PCN, 1998).

O parecer N.2. 303/2001 do CNE/CES, aprovado em 06/11/2001, sobre as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Quimica, bacharelado e licenciatura plena,
estabelecem que o licenciado em Quimica possua formagdo geral, sélida e
abrangente em relagdo aos conteudos dos diversos campos da Quimica, possuir
dominio de técnicas para utilizagdo de laboratério bem como preparagdo adequada
a aplicacao pedagégica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas
afins na atuagao profissional como educador na educagao fundamental e media.

2.5 A IMPORTANCIA DA EXPERIMENTAGAO NO ENSINO DE QUIMICA

Assim, como determina lzquierdo, Sanmartin e Espinet (1999), baseados nos
fatos histéricos, o0 uso de experimentos nas escolas foi influenciado ha mais de cem
anos, pelo trabalho experimental que estava sendo desenvolvido nas universidades.
Estas aulas experimentais tinham por objetivo melhorar a aprendizagem do
conteudo cientifico, pois os alunos aprendiam os contetdos, mas ndo sabiam aplica-
los. Com o passar do tempo, este problema ainda permeia o ensino de Quimica.

Alves (2007) ressalta que especificamente, a experimentacao deve contribuir
para a compreensdo de conceitos quimicos, podendo distinguir duas atividades: a
pratica e a teoria. Quanto mais integrada a teoria e a pratica, mais sélida se torna a
aprendizagem em Quimica.

Goulart (1995) defende a utilizagdo sobre o uso de laboratério no ensino de
ciéncias, e que a experimentagéo se da a partir de trés procedimentos:

| - A experiéncia é realizada pelo professor como forma de demonstragcao ou
pelos préprios alunos, através de um roteiro detalhado elaborado pelo professor;

Il - A experiéncia é realizada antes da explanagdo a fim de introduzir e
explorar o que vai ser trabalhado nas aulas teéricas ou depois para a verificagao do
que foi trabalhado;

lll - A experiéncia pode ter um carater indutivo e, nesse caso, o aluno pode

controlar variaveis, bem como descobrir e redescobrir relagdes funcionais entre elas.
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Pode também ter um carater dedutivo quando tem a oportunidade de testar o que é
dito na teoria.

Por sua vez, Queiroz (2004) afirma que o grande problema da
experimentagdo é a falta de laboratério ou de equipamentos que permitam a
realizagdo de aulas praticas. Sendo assim, é através destes trés procedimentos, que
introduzir-se o laboratério quimico, como uma das principais ferramentas
pedagégicas para a compreensdo desta disciplina, entretanto, é por meio da
auséncia dele, que se encontra a grande dificuldade que os profissionais enfrentam.

O mesmo constituir-se como a melhor maneira pratica e metodol6gica para as
aulas com conteudos que possuem assuntos mais complexos, em que Seu uso,
através dos alunos, se mostra eficaz e superior a qualquer pratica dentro da sala de
aula. De acordo com Galiazzi e Gongalves (2004, p. 327):

“Nao é novidade afirmar que, em geral, professores e alunos de
cursos de Quimica tém uma visao simplista sobre a experimentagéo.
Muitas dessas visdes pessoais estdo cunhadas pelo empirismo do
observar para teorizar e por isso ndo causou surpresa que muitos
dos relatos de aulas com atividades experimentais estivessem
alicergados sobre essas compreensdes. Parece-nos que isso aponta
para uma questdo importante a considerar no planejamento de
atividades experimentais, que é a possibilidade de enriquecer o
conhecimento sobre a natureza da ciéncia, pois esse conhecimento
influencia a aprendizagem dos estudantes na atividade
experimental.”

Conforme Giordan (1999) “a experimentagédo prioriza o contato dos alunos
com os fenémenos quimicos, possibilitando ao aluno a criagdo dos modelos que
tenham sentidos para ele, a partir de suas préprias observagées”. Portanto, quando
se fala em experimentagcédo, é necessario promover a distingdo e o conhecimento
entre os experimentos de quimica. Os PCN do ensino médio esclarecem que:

“Deve ficar claro aqui que a experimentagdo na escola média tem
fungdo pedagdgica, diferentemente da experiéncia conduzida pelo
cientista [...] qualquer que seja a atividade desenvolvida, deve-se ter
clara a necessidade de periodos pré e pés-atividade, visando a
construgao dos conceitos. Dessa forma, ndo se desvinculam “teoria”
e “laboratorio” (BRASIL, 1999, p. 36).”

Feltre (1994) assegura que o experimento didatico deve privilegiar o carater
investigativo favorecendo a compreensao das relagdes conceituais da disciplina,
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permitindo que os alunos manipulem objetos e ideias, e negociem significado entre
si e com o professor, durante a aula, tornando uma oportunidade que o sujeito tem
de extrair de sua agao as consequéncias que lhe sao préprias e aprender com erros
tanto quanto com os acertos.

O segredo para um ensino inovador e construtivo se d4 através da forma que
o professor possui em alcancar os objetivos que o mesmo apresenta para seus
alunos, conduzindo-os a compreensao e relagdo dos seus conhecimentos, assim,
estimulando o interesse e participacdo dos discentes nas aulas.

A discussdo dos resultados de experimentagdo é sempre um momento
importante. Conforme Delors (1998):

“[...] aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da
compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com os outros em todas as atividades humanas; finalmente, aprender
a ser, via essencial que integra as trés precedentes. (p. 89-90)”

Giordan ressalta que “professores e alunos concordam que a experimentagao
aumenta a capacidade de aprendizado, pois funciona como meio de envolver o
aluno nos temas de pauta” (1999, p. 10). Nesta perspectiva, cabe indagar que para
se ter uma boa preparagao, € preciso um territério de ensino adequado, mediado
pelas multiplas dimensdes onde se insere, pois, um dos maiores desafios deste
ensino € construir um elo entre o conhecimento quimico e o cotidiano dos alunos.
Portanto, a aceitagdo dos discentes nas aulas préaticas se dar através da forma como
o professor ira apresenta-las na sala de aula e no laboratério.
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3. METODOLOGIA

3.1 TIPO DA PESQUISA

O presente estudo baseou-se numa pesquisa de campo onde se procedeu
com a observagao de dados, fatos e fendmenos percebidos. Fonseca (2002) justifica
que o estudo de campo pode ser caracterizado pelas investigagdes que, “além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-
acao, pesquisa participante, etc.)” (p.23).

Para a elaboragdo desta pesquisa buscou-se também como subsidios a
leitura de artigos, teses, dissertagées e livros. Tendo em vista que a metodologia é
um estudo de organizagdo, caminhos e instrumentos.

Fonseca (2002, p. 34) aborda que,

‘A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do
pesquisador na situagéo problematica a ser investigada. O processo
de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir da sua compreenséo,
conhecimento e compromisso para a agao dos elementos envolvidos
na pesquisa.”

Considerando Gil (2007, p. 17) a pesquisa se realiza sendo um (...)
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que séo propostos.

A analise desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulagdo do problema até a apresentagédo e discussdo dos resultados. Foi
realizada a coleta de dados através de dois questionarios que possuiam perguntas
objetivas e subjetivas, como mostram os Apéndices A e B, com o balanco e
interpretacdo de maneira organizada e intuitiva, constituidos de 8 (oito) questdes
apresentadas ao professor, tendo o objetivo de saber como estao sendo realizadas
as aulas préticas, qual € a sua visdo da insergao das mesmas, quais as dificuldades,
a metodologia, os métodos utilizados e a sua opinidao sobre a presenga de um
laboratério quimico na escola Francisco de Sa Cavalcante.
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Ja para os alunos foram elaboradas 11 (onze) questfées, que visavam a
concepcao da disciplina de Quimica, a avaliagdo, a vida académica dos mesmos,
estrutura da escola, os conceitos, curiosidades, participagdo, e 0s assuntos
abordados ao longo do ensino médio.

Este trabalho apresenta aspectos da pesquisa quantitativa e qualitativa, com
isso foi possivel traduzir em nimeros e opinides as respostas analisadas. Nos
estudos organizacionais, a pesquisa quantitativa permite a mensuragao de opinides,
reagOes, habitos e atitudes em um universo, por meio de uma amostra que o
represente estatisticamente. (DENZIN; LINCOLN, 2005; HAYATI; KARAMI; SLEE,
2006).

Neste sentido o aspecto da pesquisa quantitativa, se da com um balango de
dados e fundamentagbes que confirmem o valor do objeto em estudo, buscando
obter as respostas necessérias para gerar o conhecimento.

Conforme Bartunek e Seo (2002, p. 20):

“O método qualitativo é util e necessério para identificar e explorar os
significados dos fendbmenos estudados e as interagbes que
estabelecem, assim possibilitando estimular o desenvolvimento de
novas compreensfes sobre a variedade e a profundidade dos
fenémenos sociais.”

Portanto, com base neste pensar, a pesquisa qualitativa se realiza através da
observagdo de fenémenos, por meio de interagdo e formulagdo de conceitos. A
diferenciagdo destas pesquisas deve-se ao fato estudado, a estilos e formulagédo de
referéncias tedricas, com o intuito de atingir o objetivo da averiguagao.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na E.E.E.F.M. Francisco de S& Cavalcante, no
municipio de Paulista - PB, como consta na Figura 1. A cidade foi fundada no dia 31
de dezembro de 1961, de acordo com os dados divulgados pelo o IBGE (2015)
referente ao censo de 2010, mostra que o municipio de Paulista nos Gltimos anos
tem tido um crescimento bastante significativo. O municipio de Paulista tem uma
area de 576,90 Km2 e uma populagédo de 11.788 habitantes, sendo servigos a maior
atividade produtiva do Municipio
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Figura 1 - Localizacao da cidade de Paulista-PB
Fonte: Wikipédia

A Escola E. E.F. M. Francisco de S& Cavalcante, como mostra a Figura 2,
estd situada a Rua Jodo Dantas de Assis, centro na cidade de Paulista - PB e
funciona ha mais de meio século, porém, foi oficializada em 1969. Durante muito
tempo atendeu somente ao Ensino Fundamental I, passando ao fundamental Il, e
hoje, atende somente ao Ensino Médio.

Esta instituicdo conta hoje, com uma infraestrutura, bastante precéria, o que
atrapalha o bom funcionamento da mesma, ndo existe recursos de acessibilidade
para os alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que dificulta o processo

inclusivo na escola.

Figura 2 - E.E.E.F 'M Francnsco de Sa Cavalcante
Fonte: Arquivo pessoal.
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A escola esta estruturada com 6 (seis) salas de aula, porém com uma
estrutura antiga e sem nenhum conforto, 1 (um) banheiro para professores e demais
funcionarios, 6 (seis) banheiros para alunos, 1 (uma) secretaria, que também
funciona como diretoria e biblioteca, 1 (um) laboratério de informatica com 20 (vinte)
computadores e 1 (uma) biblioteca. Seu horéario de funcionamento matutino 7:00 as
11:30, vespertino 13:00 as 17:30 e noturno 18:30 as 22:00.

3.3 PARTICIPANTES E INSTRUMENTO DA PESQUISA

O presente estudo foi desenvolvido na cidade de Paulista-PB, envolvendo
apenas um professor licenciado em Quimica, pois todo o municipio sé dispée do
mesmo, e com os alunos dos 32 anos dos turnos manha e tarde da Escola E.E.F.M.
Francisco de S& Cavalcante, sendo a Unica instituicdo na zona urbana que dispde
de ensino médio.

Foram realizadas questdes objetivas e subjetivas, as perguntas fechadas que
sdo chamadas de (objetivas) permitem a observagdo imparcial, apresentando o
objeto de uma forma concreta, buscando a realidade da pesquisa, ja as abertas
(subjetivas), conduzem o sujeito a respondé-las com suas proprias palavras e
opinides sobre o assunto discutido.

Sobre o instrumento desta pesquisa, o autor Gil (2007, p. 40), afirma que:

“Questionario é a técnica de investigagdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniées, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”

7

Sabe-se, que o questionario € uma das ferramentas mais utilizadas nos
projetos de pesquisa através do mesmo, é possivel conhecer a realidade em que o
objeto de estudo se insere. Parasuraman (1991), diz que construir questionarios nao
€ uma tarefa facil e que aplicar tempo e esforgo adequados para a construgdo do
questionario é uma necessidade, um fator de diferenciagéo favoravel.

Deste modo, a aplicagdo do questionamento se dar por meio de um publico-
alvo, que nesta andlise sdo o professor e os alunos das turmas dos 3% ano. Portanto,
essa metodologia se atribui numa fundamentagdo teédrica plausivel, junto a
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necessidade de buscar uma forma, em que as aulas de Quimica possam ser
diversificadas e valorizadas diante do ensino.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O professor entrevistado é do sexo masculino, com uma faixa etaria entre 30
(trinta) e 39 (trinta e nove) anos, possui formagdo em Licenciatura Plena em
Quimica, mestrado em Quimica Inorgéanica e leciona ha 9 (nove) anos. Foram
entrevistados 82 (oitenta e dois) alunos, estudam o 32 ano dos turnos matutino e
vespertino, possuem uma faixa etéria de 15 a 19 anos, com 66% ou em quantidade
de 54 (cinquenta e quatro) do sexo feminino e 34% que corresponde a 28 (vinte e
oito) do sexo masculino.

4.2 RESULTADO DO QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

Esta seg¢do apresenta a analise e conclusdo das respostas fornecidas ao
questionario, iniciando sobre as concepcbées de ensino e experimentagcdo do
docente. O professor entrevistado (Figura 3) respondeu que sempre utilizou aulas
praticas, a respeito da sua visao da insercdo dessas aulas no ensino de Quimica, o
mesmo pronunciou que “as aulas préticas facilitam a compreensdo dos contetdos
de uma forma mais clara, onde 0 mesmo tendo um conhecimento prévio dos
conteudos, desenvolvem habilidades e uma maior aprendizagem.” Ao responder as
questdes relatou que as aulas praticas, deveriam ser realizadas depois das aulas
tedricas, e quando indagado sobre a presenga de um laboratério quimico em uma
escola de nivel médio, o educador afirmou que “um laborat6rio quimico numa escola
é de suma importancia, para a realizagdo das atividades experimentais na
construgao do conhecimento aluno”.
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Figura 3 — Sujeitos da pesquisa respondendo ao questionario
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

O professor admitiu que encontra dificuldades em ministrar suas aulas e as
maiores eram a falta de espago fisico (laboratério) e falta de material, argumentou
que ja utilizou laboratério fisico de Quimica em suas aulas, onde assegurou que
“sempre que termina o conteido e se for possivel realizo aulas praticas com
materiais alternativos”. Concordou que as aulas praticas despertam o interesse dos
alunos sobre os assuntos trabalhados. E explicou, “através das atividades praticas o
aluno busca o conhecimento e desenvolve habilidades no trabalho realizado”.

Quando questionado sobre a sua metodologia, o professor respondeu o
seguinte: “aula expositiva e explicativa, atividades experimentais, preparagao de
solugbes e calculos das concentragdes, preparacdao de misturas com materiais
alternativos e construcdo de modelos moleculares alternativos com bolas e varetas
(palito de dente) para o ensino de Quimica orgénica’. Tornou-se evidente que o
professor, dominava os conteiidos em sala, mas foi possivel observar que 0 mesmo,
ainda possui vestigios de um ensino tradicional, diante das grandes dificuldades da
estrutura da escola e da sua valorizagdo como profissional, considerando esses,
como sendo os fatores, que desmotivam a transmissdo do conhecimento que o
educador possui em Quimica.
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4.3 RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS COM OS ALUNOS DO 3¢
ANO DA ESCOLA E.E.F.M. FRANCISCO DE SA CAVALCANTE

Com a realizagdo da analise dos resultados, descobriu-se que a escola
Francisco de Sa Cavalcante nunca possuiu nenhum tipo de laboratério no ensino de
Quimica, onde 92% dos discentes, que corresponde a 75 (setenta e cinco) alunos, ja
participaram de alguma aula pratica e 8% que representa 7 (sete) dos alunos nunca
praticaram, todos os alunos responderam que as aulas praticas sao ministradas
dentro da sala de aula, e também afirmaram que apreciam as mesmas.

No grafico 1 sdo apresentadas as respostas para a pergunta sobre se o0s
alunos gostam de estudar a disciplina de Quimica.

m Sim
E Nao

Grafico 1 - Alunos que gostam de Quimica
Fonte: Pesquisa de campo.

Analisando o grafico 1, observa-se que 82% dos alunos entrevistados gostam
de estudar Quimica e 18% n&o demonstram interesse pela disciplina, uma vez que
tiveram poucas aulas praticas, para fazer com que esse interesse aumente. Sendo
observada a repeticdo de muitas das justificativas fornecidas, que foram
selecionadas, eis alguns comentarios a seguir relacionados a essa questdo na
Tabela 1.
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Tabela 1 - Vocé gosta de estudar a disciplina de Quimica? Porqué?

Aluno 1: Sim, porque é uma matéria que eu acho bastante interessante e que esta
presente no meu dia a dia.”

Aluno 2: “ Sim, pois a disciplina de quimica é responsavel por nos explicar varios
fen6bmenos que tenho curiosidade.”

Aluno 3: “Sim. Tudo que é complexo me fascina!.”

Aluno 4: “Sim. Porque traz bastante conhecimento, requer muita atencédo e
compreensao do aluno, e existe bastante equacao.”

Aluno 5: “ Sim. E interessante, onde vocé estuda as coisas invisiveis e existentes
tipo os atomos.”

Aluno 6: “ N&do. Porque tenho dificuldade em aprender a matéria.”

Aluno 7: “ Nao, porque ndo me dou bem nessa disciplina e tenho dificuldade.”

Aluno 8: “N&o, porque é complicado e na parte de calculos eu ndo me identifico.”

Aluno 9: “ Nao, porque ndo me acrescenta em nada no meu dia a dia.”

Aluno 10: Nao. Porque eu n&o levo muito jeito para calculos e teorias”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Nota-se através da Tabela 1, onde os alunos que mostram interesse por
estudar Quimica, possuem uma visdo de que a disciplina é necessaria para
compreender e adquirir novos conhecimentos. JA os que nao demonstram
importancia, relatam que possuem dificuldades principalmente nos calculos e
teorias. Percebe-se que o gostar da disciplina esta relacionado a visdo que os
discentes possuem da mesma, onde a perspectiva esta condicionada ao assunto
estudado, com o aprofundamento do conteldo em si, relacionando a aula pratica
como um método de assimilagdo da matéria.

O gréfico 2 representa a avaliagdo das aulas de Quimica ao longo do ensino

médio.
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Grafico 2 - Avaliagéo das aulas de Quimica
Fonte: Pesquisa de campo.

No gréfico 2, observa-se que exatamente 50% dos alunos ao longo dos anos
letivos, avaliaram suas aulas como 6timas, 35% boas, 12% regulares e 3% ruins,
entretanto, encontra-se um resultado nao tao alarmante, mas concluisse que este
ensino ainda tem que passar por muitas renovagdes, em relagdo a metodologia
estimulando o aluno a buscar conhecimento sobre o0s materiais existentes na
natureza, as substancias presentes no meio ambiente, percebendo a desenvoltura
do mesmo ao explicar o assunto abordado em sala, por meio de fazer com que o
discente aumente sua capacidade de dedugdo, despertando assim, seu interesse
por estudar Quimica, com isso, o professor podera realizar avaliagdes continuas,
junto com atividades e participagao dos alunos.

O grafico 3 mostra a quantidade dos sujeitos da pesquisa, que ja entraram e
participaram de aulas no laboratério quimico.
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Grafico 3 - Durante sua vida académica, vocé ja entrou em um

laboratério?
Fonte: Pesquisa de campo.

Observa-se no grafico 3, que pouco mais de 1/3 (um terco), ou exatamente,
38% dos alunos ja entraram em um laboratério quimico, sendo um péssimo
resultado, tendo em vista que o0 mesmo € essencial para o conhecimento cientifico
dos discentes. A seguir algumas respostas dos alunos, que enfatizam essa questao,
onde os mesmos responderam a indagagao: “Em sua vida académica, ja entrou em
um laboratério? Se respondeu n&o, vocé tem essa curiosidade, por qué?”.

Aluno 11: “Tenho curiosidade, porque deve ser mais facil aprender, e
também com o laboratério ndo aprenderemos s6 a teoria e sim, a Quimica em si.”

Aluno 16: “Porque com a visita no laboratério posso aprofundar meus
conhecimentos em relagdo a Quimica.”

Aluno 20: “Porque seria uma experiéncia que talvez eu pudesse gostar da
disciplina de Quimica.”

Alunos 24,28 e 30: “Tenho muita curiosidade pra saber como e qual a
sensacao’.

Aluno 38: “Porque |a a gente compreende literalmente o estudo da Quimica e

pode pratica-la”.

As justificativas fornecidas abordam que a presenga de um laboratério
quimico em uma escola, desperta o interesse dos alunos na disciplina ministrada

pelo professor, deixando a teoria de lado e colocando em pratica tudo o que
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desejam presenciar naquela devida aula, assim como relatou o Aluno 38
anteriormente: “Porque la a gente compreende literalmente o estudo da Quimica e
pode pratica-la”.

Uma vez que a existéncia de um laboratério numa escola, é de grande
importancia na vida escolar dos estudantes, pois 0 mesmo serve de suporte para
uma aprendizagem qualificada e receptivel pelos alunos, onde devem ter esse
contato desde as series iniciais do ensino, assim com o intuito de gerar interesse
dos discentes em estudar Quimica. A préatica laboratorial promove progressos no
ensino de forma eficaz, pois além de auxiliar a formag¢éo e o desenvolvimento do
educando no contexto escolar, prepara-o e qualifica-o para inseri-lo juntamente no
mercado de trabalho.

Ao longo da pesquisa de campo, foi perguntado aos discentes: “Para vocé o
que sao aulas praticas de Quimica?” E dentre as justificativas presentes na
Tabela 2, alguns destacaram que:

Tabela 2 - Para vocé o que sao aulas praticas de Quimica?

Aluno 40: “Sao aulas onde a gente possa participar e fazer coisas diferentes”.
Aluno 42: “O aluno interage melhor participa mais e consequentemente aprende
mais”.

Aluno 43: “Sao aquelas que praticamos, tais como: experimentos, slides, videos,
reagdes, solugdes e etc.”.

Alunos 44, 48 e 49: “E vocé nao utilizar s6 lapis e papel, e sim, usar materiais
extras e ver como tudo acontece”.

Aluno 50: “Sao aulas que a gente pode participar e entender a Quimica complexa”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Observa-se através da Tabela 2 que alguns estudantes, assim como o aluno
42, conceituam a aula pratica como uma das maiores ferramentas diante das
complexidades do aprendizado, onde despertam interesse, curiosidade e
participacdo de inovagbes do ensino, jA com base nas opinides dos alunos 44,48 e
49, no qual possuem uma visdo que a maioria dos professores apresenta suas aulas
com um ensino tradicional, sem inovagdes e ferramentas que despertem o interesse
para a educagao.
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As interpretagfes abaixo mostram que os discentes defendem a ideia de
renovagao, deixando o ensino tradicional de lado, e trazendo novas concepgdes
sobre aulas mais organizadas e didaticas. Veja com base na pergunta: “Em sua
opiniao como o professor de Quimica poderia deixar as aulas mais atraentes?”
Nota-se, alguns argumentos escolhidos sendo apresentados nas respostas dos
estudantes, na Tabela 3.

Tabela 3 - Como o professor de Quimica poderia deixar as aulas mais atraentes?

Aluno 50: “Fazendo aulas praticas, para que os alunos se identifiquem mais com a
Quimica e entenda com mais facilidade e desenvoltura.”

Aluno 52:“Bom na minha opinido, as aulas ndo precisa passar por mudangas, sé
ficariam melhor se tivesse um laboratério no colégio.”

Aluno 53: “Néo sei, depende muito do professor. O meu poderia, mas ele explica
tdo bem e claro a ponto de nao precisar complementar.”

Aluno 55:“Deixando de fazer prova e trabalhando mais com experiéncias.”

Aluno 58: “Trazendo novas formas de incentivo para que o aluno se interesse

mais, uma forma mais divertida tipo uma brincadeira etc.”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Embasando as visdes dos educandos presentes na Tabela 3, é possivel
compreender que o professor precisa diariamente criar alternativas para atrair a
atencéo dos seus discentes, conseguindo se comunicar de forma produtiva em sala,
sendo que os mesmos estdo diante de uma visibilidade tecnolégica e informatizada
gque os desprendem das aulas. Percebe-se que a maneira como o professor ensina
define o desejo e a vontade que cada discente possui em relagdo ao aprendizado.
Portanto, é necessario que o professor interaja com a realidade dos alunos
chamando-lhes atengédo dentro da sala de aula, através disso, proporcionando ao
educador a oportunidade de desenvolver um conteddo de forma construtiva,
buscando a valorizagdo do uso desses recursos e criando um conhecimento
produtivo. O grafico 4 expde a avaliagdo dos alunos em relagdo a estrutura fisica da
Escola E. E.F.M. Francisco de Sa Cavalcante.
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Grafico 4 - Como vocé avalia a estrutura fisica da sua escola?
Fonte: Pesquisa de campo.

Com base na porcentagem do gréfico 4, onde apenas 8% dos educandos
responderam que a estrutura fisica da escola Francisco de S& Cavalcante
encontrasse boa, 30% regular e mais da metade, ou melhor, 62% avaliaram a
mesma inadequada para um ambiente escolar, que possa gerar sabedoria. Este
resultado ndo sé esta presente neste colégio, mas na maioria das escolas do Brasil,
percebe-se que as condi¢gdes dos espagos publicos se encontram cada vez mais
precarias, assim como as suas organizagdes, manutengbes e segurancas.
Atualmente as instituicdes do pais s6 apresentam infraestruturas como: cozinha,
agua, banheiro, salas de aula sem climatizagao e energia, ndo possuem diretorias,
laboratérios, equipamentos tecnolégicos, areas de exercicios fisicos e nem suporte
para atender alunos que dispde de necessidades especiais. E preciso que o governo
invista e trabalhe nesta questdo, com a finalidade de melhorar essa realidade e
transformar essa deficiéncia, considerando-se que a qualidade da escola é condi¢ao
essencial para semear educagéo.

No grafico 5 tem-se a resposta da analise detalhada sobre a apreciagdo dos
alunos em relacao a presenga de um laboratério.
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Grafico 5 - Apreciaria que sua escola possuisse um laboratério?
Fonte: Pesquisa de campo.

Através desta interpelagdo foram colhidos os seguintes resultados, 95% que
correspondem a 78 (setenta e oito) alunos disseram que gostariam que a instituicao
possuisse um laboratério e o restante, 5% que representam 4 (quatro) discentes nao
expressaram importancia. Esta questao reforga claramente o desejo que a maioria
dos alunos possui sobre a importadncia de se ter na escola um laboratério de
quimica, em que se possa vivenciar experimentos que facilitem o aprendizado da
disciplina.

A Tabela 4 registra o questionamento do desejo, dos alunos que possuem
interesse pelas aulas praticas no ensino médio. Logo apés alguns depoimentos
sobre esta inquisigao.

Tabela 4 - Desejaria que as aulas de Quimica também tivessem aulas praticas e
nao soé tedricas como acontecem na maioria das escolas? Por qué?

Aluno 60: “Sim, porque envolveriam os alunos em experiéncias e motiva-nos para
gostarem dessa disciplina”.

Aluno 62: “Sim; pois na pratica € bem mais facil de aprender”.

Aluno6 3: “Sim, porque desenvolveriamos coisas novas’.

Aluno 67: “Sim, as aulas tedricas se tornam cansativas, aulas praticas deixam os
alunos mais interessados”.

Aluno 69: “Sim, porque vemos apenas a parte tedrica e sem a prética se torna mais
dificil”.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Observa-se que os discentes desejariam que houvesse mais aulas praticas,
assim como justifica o Aluno 67: “Sim, as aulas tedricas se tornam cansativas, aulas
praticas deixam os alunos mais interessados.” Refletindo sobre as dificuldades, de
um ensino tradicional que possui grau e complexidade distintos, pois a maioria dos
estudantes se tornam apenas ouvintes, que tem a obrigagdo de memorizar os
conteldos prescritos, sendo estes alguns aspectos que normalmente dificultam o
aprendizado em Quimica.

A Tabela 5 mostra o desejo que os alunos possuem em realizar experimentos
em sala. A seguir as respostas que foram obtidas neste questionamento.

Tabela 5 - Gostaria que na auséncia de laboratério na escola, o professor
ministrasse as aulas com experimentos em sala de aula?”

Aluno70: “Sim, pois seriam muito bons os alunos mesmo fazer experiéncias no

colégio e com a ajuda da escola.”

Aluno 72: “Sim, pois tornaria o assunto mais facil.”

Aluno 73: “Sim, porque assim as aulas ficariam mais interessantes e os alunos

teriam mais aprendizado.”

Aluno 76: “Sim, a maioria dos alunos acham a aula chata, s6 tedrica, entdo o
interessante seria se praticassemos, fazendo experimentos de acordo, com o
assunto”.

Aluno 77: “Sim, s6 que como a estrutura fisica da escola ndo € boa fica complicado

para o professor ministrar as aulas com experimentos em sala.”

Fonte: Pesquisa de campo.

Os experimentos em sala de aula estimulam a aprendizagem e os conceitos
fundamentais de Quimica, por meio destes, os alunos podem aplicar seus
conhecimentos teéricos em um ambiente, que por uma serie de fatores nao possui
laboratério, cabe ao professor, que leciona em uma escola que nao possui uma
estrutura fisica adequada, trazer essa proposta e estimular seus discentes a realiza-
la, instigando os educandos a relacionar de forma concreta o conteado que esta
sendo trabalhado.

O grafico 6 corresponde ao local em que os alunos ja assistiram aulas
praticas de Quimica.



39

= Na Salade aula
3°§> 1% 5%

1%

= No programa de
computador/notebook

ou tabllete ou celular
No patio da escola

B No laboratério de uma
Universidade

¥ Nunca assistirnem
participei

Grafico 6 - Onde vocé ja assistiu aulas praticas de Quimica?
Fonte: Pesquisa de campo.

Com base no gréfico 6, percebe-se que 90% dos alunos s6 assistiram aulas
praticas dentro da sala de aula, 1% no programa de computador/notebook ou tablete
ou celular, 3% no patio da escola, 1% no laboratério de uma Universidade e 5%
nunca assistiram nem participaram de nenhuma aula pratica. Como a escola
Francisco de Sa Cavalcante nunca possuiu laboratério quimico, e de acordo com as
respostas obtidas pelos alunos na questao anterior, para os mesmos, assistir aulas
praticas dentro da sala de aula é “normal” tendo em vista, que essa realidade ainda
esta presente na maioria das escolas publicas do pais, embora exista instituicbes
que disp6e de laboratérios de ensino, mas se apresentam em grande minoria diante
das dificuldades que a educagéao apresenta.

A seguir alguns dos comentarios dos discentes, quando questionados sobre:
“Se vocé assistiu ou participou de alguma aula pratica. Escreva o que observou e
guais os assuntos abordados e seu interesse por essas aulas?”.

Aluno 78: “Gostei muito, assim pude observar, muitos experimentos
diferentes que atraiu minha curiosidade.”

Aluno 79: “Que os alunos se preparam mais e tem mais responsabilidade no

momento de fazer os experimentos e assim, tirar notas melhores”.
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Aluno 80: “Observei as experiéncias abordadas sobre o assunto e a
criatividade dos alunos, reagées de misturas, preparagdes de solugdes, realizagbes
e as construgées de modelos atdmicos”.

Aluno 81: “Experiéncias quimicas, reagentes, concentragéo, coisas do dia a
dia que pode ser transformado em uma aula de Quimica”.

Aluno 82: “Observei que os meus colegas ficam mais concentrados na aula”.

A questao anterior visa uma série de observagdes sobre os pensamentos que
os alunos possuem em relagdo a participacdo e interatividade. O processo
participativo busca proporcionar atividades em que os alunos possam criar
condi¢des de tomarem suas proprias decisdes sobre os desafios que o professor os
oferece dentro da sala de aula, como bem disse o Aluno 79: “Que os alunos se
preparam mais e tem mais responsabilidade no momento de fazer os experimentos
e assim, tirar notas melhores.” A interatividade do aluno como autor nesse processo
a partir da analise em grupos, torna as atividades mais dinamicas, agradaveis e
produtivas, acelerando e favorecendo o aprendizado.

De acordo com todas as respostas realizadas pelos alunos ao longo da
pesquisa, compreende-se que o modelo de um ensino tradicional ainda encontra-se
presente perante a visdo dos mesmos, pois para muitos, a quimica é vista como
uma disciplina de teorias, equagdes, calculos e férmulas. Alguns chegaram a defini-
la como “cansativa”. Varios discentes possuem receio em estuda-la, mas afirmam
que a disciplina é de suma importancia para o seu desenvolvimento educacional, e
que se o educador os incentivasse, trazendo experimentos simples e até caseiros,
fazendo com que os alunos interajam com o contetdo ministrado em sala de aula, o
desejo de aprender dos educandos aumentaria.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do perfil da Escola E.E.F.M. Francisco de Sa Cavalcante situada na
cidade de Paulista-PB, que foi o0 objeto de estudo nesta pesquisa, pode-se discutir a
importancia das aulas praticas, onde apesar de todas as dificuldades de ensino que
a mesma possui, uma das principais € a sua estrutura fisica e a falta de laborat6rio
nao s6 de Quimica, mas qualquer outra disciplina.

Mesmo que alguns fatores sejam limitantes, nenhum justifica a auséncia
dessas aulas, sendo a Unica instituicdo na cidade que possui nivel médio e sé
dispde unicamente de um professor licenciado em Quimica, a mesma poderia
oferecer um ensino qualificado para seus alunos, apresentando uma metodologia
que possuisse aulas praticas com materiais caseiros e de baixo custo, sem a
necessidade de uma tecnologia avangada e sofisticada para a realizagdo dos
experimentos. Sabe-se que atualmente a experimentacdo esta sendo valorizada
pela maioria dos discentes, cada vez mais, os mesmos procuram o “novo”. Porém,
nem todos os professores se sentem seguros para a execu¢ao de um ensino
diferenciado e nem estdo aptos a ministra-lo e um dos maiores motivos desta
deficiéncia é a falta de laboratérios estruturados.

Pelo o que foi mostrado nos resultados desta pesquisa, tendo em vista as
interpretacbes dos discentes, a experimentacdo em Quimica deve-se apresentar de
forma continua para que os educandos possam criar o interesse de vivencia-la e
coloca-la em agdo no seu dia a dia. Visto que alguns possuem uma grande
dificuldade, principalmente, nos calculos e teorias, pois essa realidade ainda precisa
ser superada.

Percebe-se, com base nas respostas obtidas através do questionario aplicado
com os alunos, que se o educador apresentar um pequeno numero de aulas
diferenciadas ja os satisfaz de alguma forma, podendo-lhes sair do ensino tradicional
e vivenciar uma nova organizagao metodologica que possa criar o desejo e interesse
em aprender Quimica, deixando de lado o pensamento que esta disciplina néo os
favorece em nada, na sua vida académica e profissional. Compartilhando o ponto de
vista de Alves (2007) onde o autor relata que nenhuma escola, nenhum sistema
educacional sera melhor do que a qualidade e habilidade do professor. Cabe ao
educador buscar métodos diversos de ensino, mas que atinja seu objetivo, que é de
transmitir o seu conhecimento.
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Portanto, com base nas ideias apresentadas nesta pesquisa, conclui-se que
muito ainda se precisa fazer, para que o ensino de Quimica se modifique e chegue a
um nivel de ensinamento que seja de qualidade para todas as escolas, assim,
atuando de forma essencial para o processo de ensino e aprendizagem. E que este
trabalho sirva de ponte para enfocar, a importancia das aulas praticas, focando a
experimentagao e atribuindo todo valor que um laboratério de ensino possui.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario aplicado com o professor de Quimica na Escola
E.E.F.M. Francisco de Sa Cavalcante da cidade de Paulista - PB.

ESTALUAL DA PARKAIRA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO APLICADO COM O PROFESSOR DE QUIMICA

Este questionario faz parte de um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) cujo titulo
é “A importancia das aulas praticas no ensino de Quimica em nivel médio, na
cidade de Paulista - PB”. O referido questionario pede respostas sinceras para
produzir frutos sobre a importancia de experimentos no ensino de Quimica. Suas
informagdes sdo de extrema importancia para o enriquecimento e valorizagao deste
trabalho. Sendo que as informagdes prestadas terdo tratamento ético adequado.
Portanto, ndo € necesséaria nenhuma identificagao pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracao!

Perfil do professor

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

Faixa etaria: Menos de 24 anos ( ) 25-29 anos ( ) 30-39 anos ( ) 40-49 anos (
) Acima de 50 anos ( )

Formacéo:

Tempo que leciona Quimica: anos.
A quanto tempo trabalha nesta escola pesquisada? 1 a2 anos( )3 a5 anos( )

6a10anos( )11ai15anos( )16 a20 anos ( ) Mais de 20 anos ( )
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Questionario

. Vocé utiliza em sala, aulas praticas? ( ) SIM ( ) NAO. Se SIM, com que
frequéncia?

(a) Sempre

(b) Raramente

(c) Nunca

. Qual a sua visao da inser¢do de aulas praticas no ensino de Quimica?

. De que forma as aulas préticas devem ser realizadas?
(a) Antes das aulas tedricas

(b) Depois das aulas tedricas

(c) Concomitante com as teéricas

. Qual a sua opinido sobre a presenga de um laboratério quimico em uma escola
de nivel médio. Ela contribui para construgdo de conhecimento significativo do
aluno (ensino e aprendizagem)?

. Encontra dificuldades na realizagéo de aulas praticas? ( ) SIM ( ) NAO
Se SIM, qual (is)?

( ) Falta de espaco fisico (laboratério)

( ) Falta de material

( ) Falta de tempo

( ) Dificuldade de desenvolver aula pratica para alguns contedados

() Outro:

. A aula pratica desperta o interesse do aluno sobre o assunto trabalhado?
( ) CONCORDO ( ) DISCORDO. Por qué?

. Qual a metodologia empregada nas suas aulas de Quimica?
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8. Vocé ja utilizou em suas aulas:

() Laboratério fisico de Quimica () Laboratério virtual de Quimica

Se marcou uma ou as duas opg¢des. Com qual frequéncia procura utilizar durante
0 ano letivo?
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APENDICE B: Questionario aplicado com os alunos do 32 ano da Escola E.E.F.M.
Francisco de Sa Cavalcante da cidade de Paulista - PB..

ESTALUAL DA PARKAIRA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

Este questionario faz parte de um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) cujo titulo
é “A importancia das aulas praticas no ensino de Quimica em nivel médio, na
cidade de Paulista - PB”. O referido questionario pede respostas sinceras para
produzir frutos sobre a importancia de experimentos no ensino de Quimica. Suas
informagdes sao de extrema importancia para o enriquecimento e valorizagao deste
trabalho. Sendo que as informagdes prestadas terdo tratamento ético adequado.
Portanto, ndo é necesséria nenhuma identificagdo pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracao!

Perfil do Aluno

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
Idade: Série:

Questionario

1. Vocé gosta de estudar a disciplina de Quimica? ( ) SIM ( ) NAO. Porqué ?

2. Como avalia as suas aulas de Quimica ao longo do ensino médio?
( ) OTIMA ( ) BOA ( ) REGULAR ( ) RUIM

3. A sua escola possui laboratério de Ciéncias? ( ) SIM ( ) NAO
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4. Em sua vida académica, ja entrou em um laborat6rio ? ( ) SIM ( ) NAO.
Se RESPONDEU NAO, vocé tem essa curiosidade, por que?

5. Para vocé o que sao aulas praticas de Quimica?

6. Em sua opinido como o professor de Quimica poderia deixar as aulas mais
atraentes?

7. Como vocé avalia a estrutura fisica da sua escola?
()BOA () OTIMA ( ) REGULAR ( ) RUIM

8. Apreciaria que sua escola possuisse um laboratério? ( ) SIM ( ) NAO

Desejaria que as aulas de Quimica também tivessem aulas praticas e ndo sé
tedricas como acontecem na maioria das escolas? Porqué?

9. Gostaria que na auséncia de laboratério na escola, o professor ministrasse as
aulas com experimentos em sala?

10.Marque com X onde vocé ja assistiu aulas praticas de Quimica:

() No laboratério da escola onde estudo atualmente

() Na Sala de aula

() No programa de computador/notebook ou tablete ou celular
() No patio da escola

() No laboratério de uma Universidade

() Nunca assistir nem participei



11.Se vocé assistiu ou participou de alguma aula pratica. Escreva o que
observou e quais os assuntos abordados e seu interesse por essas aulas?
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ANEXOS
Fotos capturadas durante o desenvolvimento da pesquisa com os alunos do 3° ano,
nos turnos manha e tarde na Escola E.E.F.M. Francisco de S& Cavalcante no
periodo de 16 a 18 de margo de 2015, como mostram os quadros 1, 2 e 3.

Quadro 1 — Imagens da aplicacao dos questionarios

[ L

L
L

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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_Quadro 2 - Continuacéo da aplicagao dos questionarios

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Quadro 3 - Aplicacéo dos questionarios

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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ANEXO B: Print da analise do programa Plagius — Detector de plagio — para este
documento.
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