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RESUMO

NETA, Felicidade Ferreira. O ensino de matematica e uma reflexao sobre os
fatores que dificultam sua aprendizagem no Ensino Fundamental Il na cidade
de Santa Teresinha — PB. Universidade Estadual da Paraiba, Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Exatas, 2015.

A Matematica é considerada pela maioria dos alunos de todos os niveis
educacionais como um obstaculo para prosseguir nos estudos. Observa-se na
pratica pedagégica que enquanto alguns sentem aprego por esta disciplina outros
apresentam muitas dificuldades para aprendé-la. Apesar disso, nota-se que ha um
consenso com relagdo a sua importancia tanto no contexto escolar quanto na
sociedade. O objetivo desta pesquisa foi investigar o atual ensino de Matematica na
cidade de Santa Teresinha — PB e refletir sobre os fatores que levam os educandos
a terem dificuldades na sua aprendizagem. O tipo de pesquisa desenvolvida foi de
campo com abordagens quantitativas e qualitativas. O instrumento utilizado foi um
guestionario e o publico-alvo foram 115 alunos do Ensino Fundamental, em turmas
de 6°, 7°, 8° e 9° anos de duas instituigbes de ensino da rede publica municipal,
situadas na referida cidade. Na pesquisa constatamos que realmente existem
dificuldades na aprendizagem da Matematica e que elas sdo decorrentes de varios
fatores, entre eles, o fato de ser uma ciéncia abstrata que apresenta muitas férmulas
e célculos, de ter uma linguagem dificil de ser compreendida, o distanciamento entre
os conteldos vistos e a realidade e a metodologia utilizada pelos professores.

Palavras-Chave: Dificuldades de aprendizagem, Matematica, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

NETA, Felicidade Ferreira. The teaching of mathematics and a reflection on the
factors that hinder learning in Secondary School in the city of Santa Teresinha
— PB. State University of Paraiba, Course of Graduation in Exact Sciences, 2015.

Mathematics is considered by most students of all educational levels as an obstacle
to further studies. It is observed in pedagogical practice that while some feel
appreciation for this discipline others have many difficulties to learn it. Nevertheless,
we note that there is a consensus as to its importance both in the school context and
in society. The objective of this research was to investigate the current teaching
mathematics in Santa Teresinha - PB and reflect on the factors that lead students to
have difficulties in their learning. The type of research was developed field with
quantitative and qualitative approaches. The instrument used was a questionnaire
and the audience were 115 elementary school students, in groups of 6, 7, 8 and 9
years of two schools in the public health system, located in that city. In the survey
found that really there are difficulties in learning mathematics and they are due to
several factors, including the fact that it is an abstract science that has many
formulas and calculations, to have a difficult language to be understood, the distance
between the viewed content and the reality and the methodology used by teachers.

Keywords: Learning Difficulties, Mathematics, Elementary School.
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INTRODUCAO

A Matematica € uma ciéncia que surgiu e se desenvolveu ha muito tempo
sendo que € impossivel desassocia-la da vida do homem. A todo momento é
possivel vivencia-la: Ao olharmos a hora quando acordamos, quando ao sair de
casa calculamos o tempo necessario para chegarmos aos N0Ss0s compromissos, no
trabalho, na escola, enfim, em tudo que fazemos ela esta presente. No principio era
utilizada apenas de maneira intuitiva. Com o passar do tempo passou a ser cada vez
mais utilizada em funcdo das necessidades de sobrevivéncia do homem no meio
social. Hoje comporta um amplo campo de atuagao.

Por ser uma presencga constante, no ambito educacional é uma disciplina de
grande relevancia, pois em seu dia-a-dia os alunos se deparam com uma série de
situagdes e precisam desenvolver capacidades para enfrenta-las. Essas
capacidades lhes permitem reconhecer problemas, selecionar informagdes, tomar
decisdes e avaliar a eficacia das suas resolugdes. Desta forma, na escola, o ensino
da Matematica pode e deve potencializar essas capacidades, ampliando as
possibilidades dos alunos de compreender e transformar a realidade.

Porém, mesmo com tal importancia, a disciplina de Matematica adquire as
vezes uma conotagdo negativa que influencia os alunos e pode alterar o seu
percurso escolar. Eles sentem dificuldades na sua aprendizagem e sao reprovados
nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovados, ndao conseguem utilizar o
conhecimento “adquirido”. Estas dificuldades fazem com que os alunos passem a
rejeita-la, e alguns devido a insucessos acreditam que nao sao capazes, € acabam
construindo baixa autoestima.

Torna-se entdo imprescindivel o aprofundamento desse assunto para
conhecer os fatores que interferem no processo de aprendizagem, bem como na
insatisfacdo dos alunos frente a essa problematica, que embora comum, ainda nao
foi solucionada.

O presente estudo € um trabalho de conclusdo de curso intitulado “O ensino
de mateméatica e uma reflexdo sobre os fatores que dificultam sua aprendizagem no
Ensino Fundamental Il na cidade de Santa Teresinha — PB”. A opg¢ao por esse tema
se deu a partir de experiéncias vivenciadas nos Estagios Supervisionados e
consolidou-se com uma pequena experiéncia pessoal onde tive a oportunidade de
lecionar a disciplina Matematica no Ensino Fundamental Il na referida cidade. Foi
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identificado que os alunos apresentavam muitos entraves que impediam de entender
os conteldos matematicos e que elas eram decorrentes de varios fatores como: a
grande quantidade de calculos e férmulas, a linguagem matematica dificil de ser
compreendida e a ma preparagao nas séries anteriores.

A Matematica é essencial na vida das pessoas e nao pode ser vista apenas
como uma ciéncia abstrata, mas ligada a realidade. Diante disso, sentiu-se a
necessidade de se pesquisar sobre o tema em questdo, procurando refletir sobre
qual ou quais os motivos que levam os educandos a apresentarem dificuldades para
aprender matematica. Além disso, buscar, adquirir conhecimentos sobre as falhas e
0s acertos no ensino para assim tentar conseguir melhores resultados nesta
disciplina.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral investigar a atual situagao
do Ensino da Matematica nas Escolas do Ensino Fundamental |l da cidade de Santa
Teresinha — PB e refletir sobre os fatores que dificultam a aprendizagem desta
disciplina. Deste objetivo geral nasceram trés objetivos especificos que visam
possibilitar uma compreensao mais aprofundada do tema, quais sejam: a) identificar
as principais causas das dificuldades dos alunos com relagdo a Matematica; b)
orientar os professores a aperfeigoarem as estratégias e praticas usadas, a fim de
despertar nos alunos o gosto pela disciplina; c) procurar meios para tentar
desmistificar sentimentos de medo ou pavor a Matemética, mostrando que a mesma
esta presente no nosso cotidiano.

Os locais escolhidos para a realizagdo da pesquisa foram a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Professor Jodo Noberto e a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Colégio Santa Terezinha. Ambas situadas na cidade de Santa
Teresinha — PB localizada na mesorregido do Sertdo Paraibano e na microrregiao de
Patos.

A proposta investigativa estd fundamentada em uma pesquisa de campo com
abordagem quanti-qualitativa e os sujeitos sao os alunos das escolas mencionadas.
Para a construcao e delimitacdo deste estudo achou-se pertinente ir a campo coletar
os dados e utilizou-se como instrumento um questionario.

O referido trabalho monografico encontra-se estruturalmente dividido em
cinco capitulos: o primeiro, segundo e terceiro capitulos dizem respeito a uma
revisao bibliografica sobre o tema em estudo. O quarto capitulo descreve o tipo de
pesquisa utilizada, bem como a localizagdo e a populagédo estudada,
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desenvolvimento e a aplicagao dos questionarios. O quinto capitulo traz a discussao
das informagbes construidas ao longo da pesquisa. E por ultimo as consideragdes
finais.
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CAPITULO |
UMA BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA DA ORIGEM DA MATEMATICA E
DO SEU ENSINO.

Nao se sabe ao certo quando a Matematica e seu ensino surgiram, visto que
a mesma acompanha a histéria das civilizagdes. As diversas historias relatam que a
Matematica é usada desde a Pré-Histéria como solugdo para os problemas
cotidianos, ou seja, para facilitar a sobrevivéncia. Com o passar do tempo, os
conhecimentos foram sendo aprimorados até chegarem ao apice do
desenvolvimento da alta tecnologia e globalizagéo.

Diante disso, no presente capitulo, sera feita uma breve retrospectiva com
relacdo ao surgimento da Matematica e do seu ensino ao longo da histéria das
antigas civilizagées ja que boa parte da Matematica que é ensinada no Ensino
Fundamental foi pensada nesse periodo. Também sera abordada a origem do seu
ensino no Brasil com os jesuitas.

1.1 A origem da Matematica e a evolucao do seu Ensino.

A palavra Matematica é de origem grega, e segundo Machado (1998, p.7),
significa “0 que se pode aprender”. Foi criada a partir da inevitavel necessidade de
facilitar a vivéncia no mundo. Pode-se dizer que o seu surgimento se deu pelas
observagdes feitas pelo homem da natureza ao seu redor.

Desde seu surgimento, o homem se mostrou um eximio observador da
natureza ao seu redor. Foi a partir dessa capacidade de observagao que surgiram as
primeiras nogdes de Matematica.

Diante disso, Boyer (1996, p.1), afirma:

E claro que a matematica originalmente surgiu como parte da vida diaria do
homem, e se ha validade no principio biolégico da “sobrevivéncia dos mais
aptos” a persisténcia da raga humana provavelmente tem relagdo com o
desenvolvimento de conceitos matematicos.

Sendo assim, percebe-se que esta ciéncia apesar de ser bastante antiga, esta
presente na vida dos seres humanos desde seu nascimento e possui um amplo
campo de atuagéao.
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Segundo Miorim, (1998, p.5), “a Matematica teve seus primordios no periodo
Paleolitico, quando o homem vivia da caga, pesca e coleta de sementes”. Ela era
usada apenas de maneira intuitiva e estava relacionada inicialmente com contrastes,
por exemplo, a diferenga entre uma coisa e varias, entre grande e pequeno, ou entre
as formas dos objetos. Depois de um processo longo e gradativo surgiu o conceito
de nimero, cujo objetivo era calcular quantidades de alimentos, animais ou pessoas.

Com o passar do tempo, como afirma Miorim (1998, p.8), “o Periodo Neolitico
forgou o desenvolvimento da agricultura, da domesticagao e criagdo dos animais e a
fabricagdo de instrumentos e armas”, o que fez com que o homem dependesse
menos da natureza. A partir dai, a vida foi se tornando cada vez mais complexa e
foram se ampliando as possibilidades da produ¢do em grande escala. Isso se refletiu
na elaboracdo de tecnologias para a conservagcado da colheita, de sua forma de
distribuicdo, armazenagem e locomogao.

Todos esses processos e atividades na sociedade primitiva dependeram do
pensamento matematico para a sua organizagao e aperfeicoamento. Diante de um
novo paradigma de sobrevivéncia, aliado com a matematica, o0 homem primitivo deu
0S seus primeiros passos ao pensamento empreendedor.

Apareceram entdo as aldeias e com elas a necessidade de criar e dividir
fungbes, surgindo assim a categoria de funcionarios responsaveis pela execugéo
das tarefas da comunidade, dividindo o trabalho manual do intelectual.

De acordo com Miorim (1998, p.08) “com o aumento dos agrupamentos das
aldeias e da populacao surgiram as cidades”. Nesta época, ja existia uma pequena
classe que dominava e a grande maioria que era dominada. E foi a partir desta
classe de governantes, que apareceram a necessidade de registrar e somar as
quantidades das vendas e fazer os calculos dos lucros obtidos através das
transagcdes comerciais.

Despontaram as primeiras nogdes matematicas com simbolos em forma de
desenhos e tragcos que possibilitavam a contagem. O desenvolvimento da escrita e
com ela o aperfeicoamento dos calculos fez com que o sistema de registro para as
quantidades evoluisse, até que foi implantado o sistema de numeragdo. Com a
representagcdo do numero, o homem registrava suas anotagbes e operagées
matematicas realizadas no seu cotidiano e, com a constituicdo de um sistema de
contagem, a vida em sociedade se tornou mais organizada, ainda que

primitivamente.
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Conforme Miorim (1998, p.9), “as civilizagbes Mesopotamicas e Gregas deram
maior contribuicao para a Matematica, enquanto as culturas Egipcias e Romanas se
limitaram em aperfeigoar técnicas de medidas e a pratica matematica”.

Na Mesopotamia, principalmente em cidades como a Babilonia, a Matematica
teve um grande desenvolvimento. Por volta de 2500 a.c surgiram os escribas,
pessoas responsaveis pelo dominio da escrita, que através de trabalhos
relacionados & Algebra, ganharam certa autonomia. A maioria destes trabalhos
eram relacionados a economia, o que deixa claro que o interesse nos registros e no
ensino era a administragdo do Estado e, por tanto, tinha um carater pratico, dando
énfase, desta forma, a aritmética e mensuragées.

Os Babil6nios criaram as primeiras tdbuas de informag¢des e de calculos
usadas para armazenar dados extraidos da observagao astronémica, como também
propagaram seus métodos aritméticos (adi¢cdo, subtragao, multiplicagédo e diviséo).

De acordo com Gomes (2005, p. 45):

As determinagdes de medidas feitas por eles deram origem a uma
geometria bastante concreta, e ja evidenciava o conhecimento de conceitos
complexos como o “numero” Pl, a Semelhanga de Tridngulos e até mesmo
o Teorema de Pitagoras.

Resumidamente, pode-se perceber pelos registros que os mesopotamicos
tinham interesse apenas nas resolugbes de problemas cotidianos sem muitas
preocupagdes filosoficas.

No Egito antigo, a Matematica teve importantes resultados. Os egipcios
acreditavam numa vida apés a morte, de modo que a conservagdo do corpo
humano, para essa nova vida, era extremamente importante. As piramides, sua mais
conhecida construgao, eram construidas para guardar corpos e objetos dos farads,
ou seja, gigantescos tumulos reais. Elas revelam grande conhecimento de
matematica e fisica, analisando sua grande precisdo, tamanho e complexidade.
Nessa época ndo se dispunha da tecnologia das grandes maquinas que séo
utilizadas nos dias atuais, exigindo grande esforco intelectual e, provavelmente,
também fisico, no planejamento das técnicas e nas acgbes de edificagcdes
empregadas pelos egipcios.

A Matematica desenvolvida no Egito era bastante parecida com a da
Mesopotémia, sendo que,

O pensamento inicial egipcio também tinha como caracteristica o
utilitarismo, ou seja, ndo se preocupava com generaliza¢des. Esta
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perspectiva implicava na resolugéo de cada problema de modo particular e
geralmente sem registros dos procedimentos adotados.

(GOMES, 2005, p.45)

Dada a forma fragil como registravam seus conhecimentos, por meio de
papiros, poucos registros se tém hoje sobre o conhecimento egipcio. As fontes
principais de informagdes referentes a matematica egipcia antiga sdo dois papiros, o
papiro de Rhind (1600 a.c) e o papiro de Moscou (1800 a.c) (BUCKOR, 2008). Sao
achados arqueol6gicos que mostram que os egipcios abordavam principalmente a
aritmética.

Contudo, a Matematica sé foi considerada um campo de conhecimento na
Grécia, onde apresentou um grande avango no conhecimento humano.

Todas as descobertas matematicas realizadas pelos povos pré-histéricos,
egipcios, babildnios, serviram de subsidio para a matematica desenvolvida
pelos gregos. A matematica grega foi, e continua sendo, a base de nossa
matematica. Todo o desenvolvimento tecnolégico ocorrido teve como ponto

de partida a matemética grega. (VALLADAO, 2006, p.17)

Com inspiracdo mais filoséfica e menos voltada para o lado pratico, a
Matematica formada pelos gregos passou a ser denominada uma ciéncia abstrata
com bases metodolégicas e a partir dai comegou a se estruturar e sistematizar o seu
ensino.

No século VI a.c apareceu a Escola Pitagérica (KAMERS, 2008), baseada nos
ensinamentos de Pitagoras de Samos a qual exerceu uma grande influéncia no
avango da Matematica. Nessa escola, o ensino era voltado para questées religiosas
e acreditava-se na metempsicose, ou transmigragdo da alma. Esses eventos s6
seriam possiveis se a alma estivesse purificada, de forma que esta purificagdo sé
seria alcangada por meio do conhecimento puro.

O lema da Escola era “Tudo € Numero” e para eles a Matematica se
relacionava mais com a sabedoria do que com as exigéncias da vida prética
(BOYER, 1996). Para entrar na Escola Pitagérica, o candidato era submetido a
rudes provas, tanto fisicas como de ordem psicolégica, e nas quais muitos por nao
se sairem bem eram despedidos ou expulsos da Escola.

Na época de Pitagoras, o ensino da Mateméatica era diferente do atual por ter
um carater religioso. Contudo, a intolerancia com os que néo sabiam resolver os
problemas que se propunham, de certa forma, ndo é muito diferente da pratica de

muitos professores que atualmente lecionam nas escolas: as provas extremamente
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dificeis que nem todos conseguiam resolver e os discipulos despedidos e incapazes,
tem o mesmo significado que os alunos reprovados e com rendimento insatisfatério
de hoje. Tudo isso, leva a crer que ja nesse periodo da histéria existia o preconceito
de que sé pelos inteligentes e capazes a matematica é entendida.

Platdo ampliou o ensino da Matematica, fazendo com que se tornasse
abstrato e baseado na resolugdo de problemas de forma mecéanica, por meio da
repeticdo, tendo como objetivo a memorizagdo. Segundo Miorim (1998, p.18),
“temos a Matematica concebida como um conhecimento importante ndo pelo seu
valor proprio, mas pela sua capacidade de despertar o pensamento no homem”.

Sendo assim, o ensino da Matematica tornou-se cada vez mais importante e
necessario, pois procurava desenvolver o raciocinio, podendo ser usado em
qualquer tipo de trabalho e em qualquer profissao.

No século V a.c, surgiram as primeiras propostas pedagégicas para o ensino
da Matematica com os sofistas, que eram profissionais do ensino, cujo objetivo era
formar o homem politico.

No entanto, a Matematica s6 se tornou disciplina basica na formacgao de
pessoas no século | a.c, quando foi inserida no quadrivium, ou seja, passou a ser
dividida nas disciplinas de aritmética, geometria, musica e astronomia.

A partir do século V d.c, teve inicio a Idade Média, e nesse periodo o ensino
da Matematica passou por um periodo de retragcao, havendo pouco progresso, como
serd visto a seguir.

1.2 O Ensino da Matematica na Idade Média e no Renascimento.

A ldade Média compreende o periodo que parte da queda do Império Romano

até o surgimento do movimento renascentista.

Durante a Idade Média, houve a predominancia da religiosidade, mais
precisamente a doutrina catélica. A igreja impés um ensino como culto doutrinario
em detrimento a formagao intelectual.

Nesse periodo, a evolugédo do ensino da Matematica foi pouco valorizado,
pois, os estudos eram voltados apenas para a religido sendo os outros considerados
desnecessérios (PATRICIO,2009). A Matematica ensinada servia apenas para
entender os célculos do calendario litargico e determinar datas religiosas.
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Entre o final da Idade Média e o inicio dos tempos modernos, ocorreu um
movimento que provocou diversas transformagées no modo de pensar e de viver das
pessoas. Esse movimento de renovagdo intelectual e artistica é chamado
Renascimento e ocorreu entre os séculos XV e XVI.

Nesse novo contexto, modificaram-se alguns aspectos na educag¢ao, como
por exemplo, a ligagdo entre pesquisa e ensino. Também surgiram o0s primeiros
livros-texto para uso mercantil, ou seja, tinham por objetivo tornar o saber
matematico acessivel. Todavia, a educagdo ndo atingia as grandes massas que
permaneciam analfabetas e incultas. Tratava-se de uma educagéo, basicamente,
voltada para a formagdo do homem burgués que atinge, principalmente, o clero, a
nobreza e a burguesia.

1.3 A origem do Ensino de Matematica no Brasil.

A histéria do ensino de Matematica aqui no Brasil teve inicio no periodo
colonial (1500-1759), sob a responsabilidade de Ordens Religiosas, sobretudo os
Jesuitas e Franciscanos.

Conforme Silva (2003, p.14), “a criagao das escolas jesuiticas em nosso pais
decorreu dos propésitos missionarios da Companhia de Jesus e da Politica
colonizadora para o Brasil, iniciada por Dom Joao IlI”. A partir disso, observa-se que
Portugal usou a criagdo dessas escolas como estratégia para manter o controle da
colbnia, e usou a instancia religiosa como instrumento para alcangar tal finalidade.
Percebe-se também que esse fato nos remete até hoje um ideal de que nos
primérdios da educagédo brasileira ja estava impregnado o ideal de exploragao,
fazendo com que o ensino se voltasse para a reproducdo e subordinagdo. Tais
acontecimentos talvez tenham trazido consequéncias que até hoje sédo reconhecidas
na educacao brasileira.

Em 1549 e 1550, foram criadas as primeiras escolas no Brasil sendo uma na
Bahia e outra em Séo Paulo. Contudo, nelas ndo havia aulas de Matematica (SILVA,
2003). Outro aspecto interessante é que as escolas ndo eram frequentadas por
meninas. Isso leva a crer que a educacao da mulher era deixada em segundo plano,
havendo predominancia do género masculino nas decisdes dos rumos da educacao.

A Matematica comegou a ser ministrada no Brasil pelos jesuitas. Eles

mostraram a introdu¢do do pensamento matematico europeu na colénia. O ensino
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era bastante atrelado & metr6pole, por isso os colégios eram organizados & maneira
dos existentes em Portugal. A educagdo dada por essa ordem religiosa, embora
tivesse como objetivo educar para a igreja, representou a primeira oportunidade de o
Brasil ter contato com as ciéncias e a Matematica académica originarias na Europa.

Eram ensinados nas escolas, pelos jesuitas, conteudos como as quatro
operacdes algébricas. No colégio em Salvador, sob o cuidado deles, era ensinado
inicialmente os algarismos e aritmética. Também ensinavam outras matérias como
Geometria Euclidiana, Perspectiva, Trigonometria e alguns tépicos de equagdes
algébricas, razéo, proporgao e juros.

No entanto, esse ensino era destinado apenas a elite e as classes sociais
como funcionarios publicos, proprietarios de terras e senhores de engenho.
Posteriormente, esta disciplina foi incorporada aos componentes curriculares
nacionais.

Em 1759, a Companhia de Jesus, ou seja, os jesuitas foram expulsos do
Brasil, deixando assim de influenciar a educagao brasileira. Ja em 1772, ocorreu a
reforma Pombalina, promovida pelo Marqués de Pombal. Foram criadas as aula
régias de disciplinas isoladas que tinham como objetivo preencher lacunas deixadas
pelos jesuitas. Porém, as mesmas nédo tiveram éxito, pois eram oferecidas em
diferentes lugares, sem planejamento escolar e sem professores preparados.
Posteriormente, essas aulas régias sofreram modificagées e foram incluidas aulas
de Aritmética, Algebra e Geometria. Portanto,

[...] ao lado das matérias de ensino literario e religioso, o latim, a retérica, o
grego, o hebraico, a filosofia e a teologia, a paisagem escolar do Brasil

incluiu também a Matematica. (Silva, 1959, p. 189).

Em 1808, a Familia Real Portuguesa fugiu para o Brasil, por causa da invasao
napolebnica em Portugal. A chegada da corte real representou um marco de
mudancas na educagéo brasileira. Em 1810, D. Jodo e D. Jo&o VI fundou a
Academia Real Militar, “instituicdo a partir da qual se desenvolveu o ensino de
Matematica superior no pais, bem como o ensino de ciéncias e da técnica” (SILVA,
2003). Ela era destinada a formacdo de oficiais de engenharia, topografos,
gedgrafos que pudessem trabalhar em minas, portos, canais, pontes e cal¢adas.

Na Academia Militar, os alunos tinham um curso completo de matematica
além de fisica, quimica, mineralogia, metalurgia, histéria natural e também

aprendiam sobre as ciéncias militares. Esta instituicho marcou o surgimento do
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estudo sistematico de Matematica no Brasil, sendo que de 1811 a 1875, o seu
ensino ficou limitado apenas a cidade do Rio de Janeiro, sendo posteriormente
introduzido nos outros estados brasileiros.

Este breve relato da origem do Ensino de Matematica no Brasil, teve como
objetivo tentar mostrar como se deu o inicio do ensino institucionalizado desta
disciplina no pais, tendo em vista que este é um importante aspecto para se
entender o seu processo de ensino-aprendizagem nos dias atuais como sera visto

no préximo capitulo.
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CAPITULO I
A MATEMATICA E A CONTEXTUALIZACAO DO SEU ENSINO NA ATUALIDADE

Ao longo do tempo, a Educacgao sofreu grandes transformagdes a medida que
a escola, a familia e a sociedade também mudaram. Diante disso, a fungdo do
educador também se alterou tornando-se um desafio cada vez maior promover o
alcance dos objetivos dos educandos.

Dentro do contexto escolar, no ensino-aprendizagem da Matematica,
atualmente nota-se a presenga de vérias dificuldades tanto por parte do professor,
em fazer com que o aluno aprenda os contetidos como também por parte dos alunos
em assimilar os conhecimentos que lhe sao transmitidos. E essa ndo assimilagéo do
conhecimento Matematico para muitos pode tornar-se constrangedor, gerando
pouco aproveitamento e até rejeigao.

Assim, neste capitulo, serdo abordados dois tépicos. O primeiro sera: A
Matematica e os PCNs no Ensino Fundamental, visto que este documento oferece
orientagbes as praticas docentes para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, bem como concepg¢des de ensino e aprendizagem que levam a
compreensao dos papéis do professor e do aluno, além da fungéo social da escola,
da metodologia e dos conteudos a serem trabalhados.

O segundo tépico tratado neste capitulo sera a Relagdao Professor-Aluno x
Ensino-Aprendizagem da Matematica, pois, € notdrio que a Matematica € tida pela
maioria dos alunos como uma disciplina muito dificil e que eles apresentam sérias
dificuldades na sua aprendizagem. Dessa forma, uma boa relagéo professor-aluno
torna-se bastante necessaria para se tentar superar esse medo e mito que a
Matematica é impossivel de ser aprendida e, consequentemente, atingir 0 sucesso

esperado nesta disciplina.
2.1 A Matematica e os PCNs no Ensino Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram na década de 90 com
o objetivo de tentar superar a forma de ensino vigente na época e, fazer com que se
tornasse mais critico e proximo da realidade dos alunos. No entanto, para se chegar
a tal objetivo, se deveria percorrer um arduo caminho, pois:
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Tradicionalmente a pratica mais frequente no ensino de Matemética era
aquela em que o professor apresentava o contetdo oralmente, partindo de
definicbes, exemplos, demonstracdo de propriedades, seguidos de
exercicios de aprendizagem, fixagao e aplicagido, pressupunha que o aluno
aprendia pela reproducdo. Considerava-se que uma reprodugdo correta era
evidéncia de que ocorrera a aprendizagem. Essa pratica de ensino mostrou-
se ineficaz, pois a reprodugcédo correta poderia ser apenas uma simples
indicagdo de que o aluno aprendeu a reproduzir, mas ndo aprendeu o

conteudo. (BRASIL, 2001, p.39)

O ensino tradicional abordado pelos PCNs, infelizmente ainda resiste ao
tempo. E comum encontrar alunos fazendo cépias de livros e reproduzindo férmulas
sem saber seu significado e utilidade.

Para tentar mudar esse tipo de ensino, os PCNs trazem, entre outros, como
objetivo para o Ensino Fundamental: o questionamento da realidade, assim como a
formulagdo de problemas e a procura de solugbes, e dessa forma desenvolver o
raciocinio, a criatividade e a capacidade de analise critica.

No alcance deste objetivo o conhecimento matematico é essencial. Para
tanto:

E importante que a Matematica desempenhe equilibrada e
indissociavelmente seu papel na formagao de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagéo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicacdo a problemas, situagdes da vida cotidiana, atividades do
mundo do trabalho e no apoio a constru¢cdo de conhecimentos em outras

areas curriculares (PCNs, 2001, p. 29).

Os PCNs/Matemaética ressaltam também o papel que tal disciplina cumpre na
construgdo da cidadania: “Falar em formacao basica para a cidadania significa falar
na insergao de pessoas no mundo do trabalho, das relagées sociais e da cultura no
ambito da sociedade brasileira” (PCNs, 2001, p. 29). Dessa forma, para se exercer
bem o papel de cidaddo é necessario compreender e interpretar informagdes
complexas com relagdo a questdes sociais e politicas, as quais incluem dados
estatisticos e indices que sdo divulgados pelos meios de comunicagdo. Sendo
assim, o saber matematico pode ser usado para calcular, raciocinar, argumentar e
tratar informacgdes estatisticamente.

Tendo em vista a pluralidade de etnias existentes no Brasil, cada uma com
seus diferentes modos de vida, costumes, crencas e conhecimentos, os PCNs
destacam que:

Desse modo, um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um
lado, para a valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo
de submissdo no confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢gdes
para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado
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espago social e se torne ativo na transformagéo de seu ambiente. (PCNs,
2001, p. 30)

Outro aspecto retratado pelos PCNs € com relagéo a selegcao de conteudos a
serem contemplados no Ensino Fundamental em Matematica. Esses conteudos
devem buscar despertar competéncias e habilidades de modo que possam contribuir
para a construgdo e desenvolvimento do pensamento légico-matematico, da
intuicdo, criatividade e da capacidade de andlise critica. E dessa forma, o ensino de
Matematica podera fazer com que o aluno possa:

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigagdo e o desenvolvimento da capacidade

para resolver problemas. (PCNs, 2001, p. 51)

As orientagbes trazidas pelos PCNs com relagdo ao Ensino da Matematica
sao de suma importancia, contudo, esses ideais caminham lentamente. Sabe-se que
isso precisa mudar. No que tange ao professor é necessario que ele desenvolva
novas estratégias e metodologias para que supere a Matematica tradicional e
consequentemente o medo e o fracasso que assombram esta disciplina.

2.2 Relacao Professor-Aluno x Ensino-Aprendizagem da Matematica.

A tarefa educacional se estabelece em sua maior parte na relagao professor-
aluno. A mesma é uma condigao indispensavel no processo de aprendizagem, pois
€ no coletivo que os sujeitos elaboram os conhecimentos.

De acordo com Aquino (1996, p. 34),

A relagdo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer
posicionamentos pessoais em relacido a metodologia, a avaliagdo e aos
conteddos. Se a relagdo entre ambos for positiva, a probabilidade de um
maior aprendizado aumenta.

Pode-se dizer que esta relagdo € o cerne do processo pedagdgico, afinal &
através do contato professor-aluno que se estabelece uma conexdo entre a
realidade escolar e a realidade do mundo vivenciada pelos alunos, o que faz com
gue a escola seja um local de trocas de vivéncias.

Na abordagem tradicional, o ensino era centrado no professor sendo o aluno
apenas um receptor de informagdes. Conforme Saviani (2001, p. 41) “o papel do
professor era garantir que o conhecimento fosse obtido, independente de interesse
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ou vontade do aluno”. O aluno aprendia o que Ihe era imposto com programas e
disciplinas. Dessa forma a relagao professor-aluno era pouco valorizada.

Atualmente o papel do professor e aluno mudaram. O educando deixou de ser
um receptor de conhecimentos memorizados, como se fosse um fichario ou uma
gaveta, e se tornou um ser capaz de pensar, refletir, discutir, participar e ter
opinides. Ja o educador deixou de ser um mero transmissor de informagbes e passa
a ser um facilitador no processo de aprendizagem. Com relagdo a isso, Piletti
destaca,

Enquanto ensina, o professor também aprende, e enquanto aprende o aluno
também ensina. O professor ouve os alunos, respeita seus pontos de vista;
os alunos relatam suas experiéncias, que sdo Unicas e nao podem ser
repetidas, e que podem trazer muitas ligbes ao professor e aos colegas.
Dessa forma, o professor deixard de ser mero instrutor ou treinador para

transformar-se em educador. (PILETTI, 1997, p. 80)

Embora complexas, as relagdbes humanas sdo pecas fundamentais na
promogao de mudangas em nivel educacional. Isso quer dizer que o professor nao
deve preocupar-se com o conhecimento por meio de informagdes, mas também com
o processo de construgdo da cidadania dos alunos. Isso se da através do
relacionamento entre ambos.

Segundo Freire (1996, p.77), “toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um, que ensinando aprende outro que aprendendo ensina”. Isso significa
que no relacionamento professor-aluno, deve haver trocas de experiéncias e
conhecimentos, onde o professor além de ensinar e transmitir conhecimentos
também pode aprender com a realidade de cada aluno, e os alunos mesmo sem
intengdo podem ensinar.

Quando se fala em relagéo professor-aluno e ao voltar-se para o ensino-
aprendizagem da Matematica, percebe-se que esta relagdo deve ser ainda mais
forte, pois, “frequentemente, a Matematica tem sido apontada como disciplina que
contribui significativamente para elevacdo das taxas de retencdo”, e, também,
“funciona como filtro para selecionar alunos que concluem ou nao, o Ensino
Fundamental” (PCNs, 2001, p.24). Diante de tal fato, o educador pode ser uma pega
indispenséavel para mudar esta realidade, pois 0 mesmo além de ser o organizador e
facilitador da aprendizagem, pode contribuir para que o aluno goste ou ndo da
disciplina.

Para que acontega uma boa relagdo com os alunos, é necessario que o
professor ultrapasse os limites da sala de aula e consiga desenvolver vinculos de
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afetividade e amizade, o que ndo deve ser confundido com descumprimento ético da
profissao. Por outro lado, o autoritarismo também nao garante a aprendizagem, pois
a pratica pedagégica autoritaria acaba gerando situagées de conflito, prejudicando o
relacionamento de professor e aluno (FLEURI, 1997).

O professor deve entender que autoritarismo € diferente de autoridade e que
esta vai se conquistando ao longo do tempo e das experiéncias vividas na sala de
aula. Quando se trata do Ensino de Matematica, esta diferengca deve ser bastante
compreendida, uma vez que um professor de Matematica autoritario pode causar um
distanciamento entre a escola e a aprendizagem, além de contribuir para o0 aumento
do medo existente em relagdo a esta disciplina.

Sendo assim, o professor deve procurar em sua relagdo com os alunos,
explorar sua influéncia afetiva e o seu papel de mediador da aprendizagem a fim de
procurar meios para acabar com as dificuldades existentes na aprendizagem da
Matematica e contribuir para a formagao do discente como cidadao, ja que este deve
ser 0 maior objetivo de qualquer educador.
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CAPITULO Il
A MATEMATICA DA SALA DE AULA E AS CAUSAS DAS DIFICULDADES NA
SUA APRENDIZAGEM.

As dificuldades na aprendizagem da Matematica tem sido objeto de estudos e
pesquisas, com o objetivo de se descobrir as causas de tais problemas no ensino e
assim buscar possiveis solugées para resolvé-los.

A deficiéncia esta no sistema de ensino? Na metodologia dos professores de
matematica? Os alunos estdo desmotivados? O que leva aos alunos a nao
conseguirem aprender matematica?

No presente capitulo sera mostrada uma breve definigdo sobre dificuldades
de aprendizagem em matematica e em seguida serdao abordadas algumas das
possiveis causas que dificultam a aprendizagem da matematica, uma vez que é
necessario se conhecer as deficiéncias dos alunos para se conseguir bons
resultados.

3.1 Dificuldades de aprendizagem em Matematica.

Antes de discutir de fato sobre os fatores que dificultam a aprendizagem da
matematica, € muito importante compreender primeiramente o que vem a ser
dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Sisto (2001, p. 193):

A dificuldade de aprendizagem engloba um nudmero heterogéneo de
transtornos, manifestando-se por meio de atrasos ou dificuldades em leitura,
escrita, soletragédo, calculo, em criancas com inteligéncia potencialmente
normal ou superior e sem deficiéncias visuais, auditivas, motoras ou
desvantagens culturais.

Este é um termo amplo que pode ser definido como qualquer dificuldade que
surja durante o processo de aprendizagem. Tais dificuldades podem ser decorrentes
de um ou de varios fatores, sejam eles internos ou externos.

Em relagdo a matematica, sabe-se que atualmente ela comporta um amplo
campo de aplicagdes e faz parte da vida de todos nas experiéncias mais simples
como contar, comparar e operar sobre quantidades. Apesar disso, ela é vista pela
maioria dos alunos como sendo uma disciplina complicada de se entender, um
verdadeiro obstaculo na vida escolar.
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Na pratica pedagégica, observa-se que existe uma grande contradigao entre
os alunos da Educacao Béasica com relagdo a matematica: alguns revelam grande
apreco pela disciplina e outros apresentam dificuldades na aprendizagem.

Em relagdo a Matematica, Sanchez (2004) aponta que as dificuldades podem
se manifestar nos seguintes aspectos: Dificuldades em relagdo ao desenvolvimento
cognitivo e a construgdo da experiéncia matematica, ou seja, dificuldades no
entendimento da numeragao e das operagdes bésicas; Dificuldades na resolugao de
problemas e em raciocinar matematicamente; Dificuldades quanto aos fatores
emocionais acerca da matematica. Tal questdao é de grande interesse, pois com o
tempo podem dar lugar ao fenémeno da ansiedade para com a matematica e que
resulta no acimulo de problemas que muitos alunos experimentam diante do contato
com a matematica; Dificuldades relativas a complexidade da matematica, com o seu
alto nivel de abstragdo e a complexidade dos conceitos e algoritmos. Também
podem ocorrer dificuldades mais intrinsecas, como bases neurolégicas, alteradas.
Podem se manifestar como atrasos cognitivos, problemas linguisticos na
matematica; dificuldades atencionais e motivacionais; dificuldades na memoéria, etc.;
Existem também as dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente,
seja porque o mesmo nao estd bem sequenciado, ou ndo se proporcionam
elementos de motivagéo suficientes; seja porque os conteudos ndo se ajustam as
necessidades e ao nivel de desenvolvimento do aluno, ou ndo estdo adequados ao
nivel de abstracdo, ou ndo se treinam as habilidades prévias; seja porque a
metodologia é muito pouco motivadora e muito pouco eficaz.

Dentre os aspectos citados acima, ndo abordaremos nesse trabalho o que se
refere as dificuldades de ordem intrinsecas ao individuo.

Independente do nivel de escolaridade é perceptivel entre os alunos a opiniao
de que a matemdtica é dificil. Muitos por acreditarem que ndo conseguem aprender
acabam criando crengas aversivas em relagédo a essa disciplina e isso dificulta ainda
mais a compreensao dos conteldos gerando assim as reprovagdes, evasfes e 0
fracasso escolar.

A seguir serdo expostas algumas possiveis causas das dificuldades na
aprendizagem da matematica.
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3.2 A matematica é considerada uma disciplina abstrata e distante da
realidade do aluno.

A partir da necessidade fundamental de facilitar a vivéncia no mundo repleto
em diversidades, nasceu a matematica. Pode-se dizer que o seu surgimento se deu
pelas observagdes feitas pelo homem da natureza ao seu redor.

Segundo Barreto Filho; Xavier da Silva “as necessidades do homem, com os
mais variados propésitos, fizeram dele, através dos tempos, um estudioso dos
problemas naturais, bem como de suas causas e efeitos” (2003, p.44). Foi
procurando resolver questées do dia a dia que o homem comegou a criar conceitos
matematicos que com o passar do tempo foram evoluindo até transformarem essa
ciéncia em um imenso sistema de disciplinas.

Com essa evolugdo a matematica se caracterizou como uma disciplina
abstrata, precisa e de rigoroso pensamento logico. Nesse sentido D’Ambroésio (1976,
p. 35) afirma que:

A preocupagdo maior no ensino da Matematica estd em levar ao
conhecimento do aluno uma série de algoritmos, férmulas e simbolos, sem
que fique explicito para que servem, onde serdo usados e como serao
usados. Nao h4, pois uma preocupagdo maior de integrar os contetidos
matematicos com outras areas do conhecimento.

O fato de a matemdtica ter esse carater abstrato e ser muitas vezes ensinada
de maneira descontextualizada da realidade tem gerado nos estudantes uma
verdadeira aversao a essa disciplina escolar.

Para os professores € um grande desafio fazer com que os alunos consigam
aprender matematica por sua natureza abstrata. Nao é uma tarefa simples dar
sentido e concretizar a matematica, pois existem alguns conteidos complexos em
que ndo é possivel se formular uma aula concreta, como por exemplo, sobre
polindmios, contetdo estudado no 8% ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, os
professores sem o conhecimento adequado se limitam a mera repeticdo do que esta
escrito no livro.

Nesse sentido, uma das maneiras de tornar mais facil a aprendizagem da
matematica é relacionar os conteidos com a realidade dos alunos. Isso fara com

que ela se torne mais atraente e interessante.

Se o trabalho matematico que se realiza nas escolas relaciona-se mais com
a vida das criangas e dos adultos fora dela, seria possivel que as criangas
se interessem mais por ela e, positivamente, que a temam menos.

(ZUNINO, 1995, p.08)
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Além de ser em si uma disciplina complicada a matematica se torna ainda
mais dificil de aprender quando é ensinada de maneira tradicional, ou seja, através
de exercicios repetitivos com a utilizagdo de férmulas que a tornam mecéanica e
pouco explicativa. No entanto, essa pratica ndo garante aprendizagem, pois o
conhecimento matematico dificiimente surge a partir da mera repeticao, ele nasce a
partir de um processo que envolve imaginagao, contra exemplos, criticas, erros e
acertos.

E necessario que se considere as experiéncias e o cotidiano dos educandos,
para assim definir uma sequéncia de conteldos de forma que os mesmos com o
auxilio do professor consigam identificar nas situagdes vivenciadas os conceitos
matematicos.

Diante disso, Carraher (1995, p.12) diz que:

A aprendizagem da matemdtica na sala de aula é um momento de interagdo
entre a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou seja, a
matematica formal, e a matematica como atividade humana. A sala de aula
€ um momento em que o aluno aprimorara o seu conhecimento informal.

No entanto, deve-se ressaltar que o educador ndo pode deter-se apenas aos
conhecimentos que os alunos possuem, visto que a escola tem como objetivo criar
vinculos entre o conhecimento formal e informal.

Uma das alternativas de ajudar o aluno na abstragdo é utilizar jogos
matematicos em sala de aula, pois eles estimulam o raciocinio-légico, e pode
colaborar para trabalhar com as dificuldades e bloqueios que os alunos apresentam

em relagdo aos conteudos matematicos.

O desenvolvimento do raciocinio l6gico e do pensamento independente,
bem como da capacidade de resolver problemas, sé é possivel através do
ensino da Matematica se nos propusermos a realizar um trabalho que va ao
encontro da realidade do/a nosso/a aluno/a onde seja possivel, através de
diferentes recursos propiciarmos um ambiente de construgdo do
conhecimento. Entre tais recursos, destaco o uso de jogos. Os jogos vém
ganhando espago dentro de nossas escolas, numa tentativa de trazer o

ludico para a sala de aula. (LARA, 2003, p. 21)
Dado o exposto, conclui-se que o uso de jogos pode tornar a aprendizagem
dos conteudos mateméticos interessante, pois através deles é possivel motivar a

aprendizagem dos alunos como também o ensino do professor utilizando outras
atividades diferentes das habituais.
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Nao se pode afirmar que isso ira resolver o problema como um todo, mas &
uma alternativa de um leque de possibilidades que existem e é importante destaca-la

e reforgar sua importancia.
3.3 Alinguagem matematica é dificil de ser compreendida.

A linguagem é uma das formas mais eficazes de comunicagédo entre as
pessoas. E através dela que se adquire conhecimentos sobre 0 mundo ao redor.

Na sala de aula a comunicagdo acontece de diversas formas, sendo algumas
através da linguagem materna que é natural ou através da linguagem matematica
gue é construida.

A linguagem matematica é universal e possui caracteristicas proprias e
peculiares. Com relagéo a essa linguagem, Klusener (2000) discorre que atualmente
ela esta presente em quase todas as areas do conhecimento e por esse motivo, no
contexto do dia-a-dia torna-se necessario o seu dominio.

Por sua formalidade e o uso permanente de simbologias a linguagem
matematica € um dos principais fatores que dificulta a aprendizagem desta
disciplina, pois os simbolos tém nomenclaturas precisas que ndo sdo usuais na vida
diaria dos alunos. Isso faz com que eles acreditem que s6 os matematicos
conseguem entender as terminologias utilizadas.

Diante disso, Malta (2004, p.44 e 45) afirma que:

Sem o desenvolvimento da linguagem necessaria a apreensao de conceitos
abstratos (e, por tanto extremamente dependentes da linguagem que os
constrdi) nos seus diversos niveis, ndo pode haver o desenvolvimento do
pensamento matematico (também em seus diversos niveis).

Entende-se entdo que o dominio da linguagem matematica é indispensavel
para se entender os conteudos. No entanto, para que isso acontega é necessario
trabalhar a compreenséo dos simbolos e deixar claro os seus significados.

A linguagem matematica € muito encontrada nos problemas matematicos. Por
esse motivo, existem varias dificuldades para a resolugéo de tais problemas. Bicudo
(2003, p. 43) se refere a essas dificuldades da seguinte maneira:

Conversemos com professores de matematica. Nao séo raras as vezes em
que relatam as dificuldades de seus alunos em entender o que os
problemas “pedem”, ou em transformar essa compreensdo numa sentenga
clara e vélida.
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Por causa dessa linguagem combinada de termos, sinais e palavras que se
organizam mediante regras para expressar ideias, os estudantes ndo conseguem
fazer uma boa leitura e interpretagdo dos problemas, ndo conseguindo assim
resolvé-los.

No que diz respeito a linguagem matematica a tarefa do professor é de
conduzir os alunos nos processos de escrita, representagédo e elaboracdo dos
simbolos, como também no desenvolvimento de habilidades de raciocinio,
criatividade, imaginagao, autonomia e liberdade.

Nesse sentido, Santos declara que:

A linguagem escrita nas aulas de Matematica atua como mediadora,
integrando as experiéncias individuais e coletivas na busca da construgéo e
apropriacdo dos conceitos abstratos estudados. Além disso, cria
oportunidades para o resgate da autoestima para alunos, professores e
para as interagdes da sala de aula. Esse processo favorece a transparéncia
de emogoes e afetividade, ndo sé de aspectos negativos, como o medo, a
frustragdo e a tristeza, mas também da coragem, do sucesso, da alegria e

do humor. (2005, p.129)

Em virtude do que foi mencionado, percebe-se que a Matemética é uma area
de enorme riqueza que possibilita o pensar de uma forma organizada, dedutiva e
sistematizada, e sua linguagem deve ser acessivel a todos, pois permite um outro
jeito de ler e compreender o mundo.

3.4 A metodologia e os recursos utilizados pelo professor nao séao
satisfatorios para garantir a aprendizagem.

Atualmente o ensino de matematica tem tido grandes avangos. Apesar disso
ainda existem muitas deficiéncias, entre elas o uso de metodologias aplicadas ao
ensino dos conteldos matematicos.

A metodologia é a forma didatica utilizada para apresentar o saber ao aluno.
Diante disso, Oswald e Kramer (2001) propéem aos professores que nao utilizem
somente a pratica de repassar as informagdes com exercicios repetitivos, mas que
trabalhem de modo diversificado. E necessario que os docentes busquem repensar
sua maneira de ensinar e encontrar novas estratégias que possam levar os alunos a
desenvolverem o interesse pela Matematica.

Muitos alunos convivem constantemente com a dificuldade em aprender
matematica devido a sua complexidade. Tal dificuldade pode ser ocasionada pela
falta de aulas motivadoras.
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Por tanto, é dever dos educadores estar sempre animados e dispostos a
ensinar, além disso, devem procurar métodos que proponham um ensino inovador. E
para que isso acontega devem buscar novas técnicas que venham integrar suas
aulas e despertar interesse e curiosidade nos aprendizes.

Nesse sentido Masseto (2007, p. 17) diz que:

A diferenciagdo e a variedade de técnicas quebram a rotina das aulas e
assim os alunos se sentem mais animados em frequenta-las. Além disso,
facilitam a participagdo e incentivam as atividades dindmicas durante o
periodo das aulas, levando os aprendizes a sairem da situagéo passiva de
espectadores da agao individual do professor.

A utilizacdo de metodologias diferenciadas € o meio mais eficaz de atrair o
gosto dos educandos pela matematica, pois faz com que os mesmos consigam
absorver os conhecimentos com mais facilidade e estimulam a construgdo do
pensamento, tornando-os sujeitos da aprendizagem.
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CAPITULO IV
ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 Opgao Metodoldgica.

O procedimento metodoldgico utilizados neste trabalho foi inicialmente uma
pesquisa bibliografica em materiais publicados como capitulos de livros,
dissertagdes, teses e artigos cientificos a respeito do tema pesquisado.

De acordo com Gil (2002, p.42), pesquisa € um “processo formal e sistematico
de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”.

Sendo assim, é por meio da pesquisa que se pode obter informagbes sobre a
realidade e o problema que se quer conhecer, e a partir destes conhecimentos
buscar subsidios para analisar e compreender tal realidade e em seguida encontrar
uma solugao.

Nesse sentido, o presente trabalho, se caracteriza como uma pesquisa de
campo realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
Jodo Noberto (ESCOLA 1) e na Escola Municipal de Ensino Fundamental Colégio
Santa Terezinha (ESCOLA 2). Ambas sdo escolas publicas localizadas na cidade de
Santa Teresinha- PB. Tal pesquisa foi desenvolvida com abordagens quantitativas e
qualitativas.

A pesquisa qualitativa “envolve a descricdo de dados descritivos, obtidos no
campo direto do pesquisador com a situagao estudante.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.49). Nesta abordagem, é realizada uma reflexdo e um diagnéstico da realidade
através da utilizagédo de métodos e técnicas que permitem a compreenséo detalhada
do objeto de estudo, sendo que o pesquisador é o principal responsavel pela
aquisicao das informagdes necessarias para esta compreenséo.

Por outro lado, conforme Fonseca (2002, p. 20):

Diferentemente da pesquisa qualitativa os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo
grandes e consideradas representativas da populagéo, os resultados sédo
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagdo alvo da
pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada
pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com
base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
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matematica para descrever as causas de um fenémeno, as relagdes entre
variaveis, etc.

Este tipo de pesquisa busca exprimir em numeros opinides e informagdes
para posteriormente classifica-las e analisa-las. Para isso utiliza-se parametros
estatisticos.

Para a obtencdo de dados optou-se pela aplicagao de 01 (um) questionario
(APENDICE 1) aos alunos do Ensino Fundamental Il das duas escolas. O mesmo,
sendo composto de perguntas claras e objetivas, a fim de garantir um melhor
entendimento dos entrevistados.

Com a aplicagao deste questionario procurou-se compreender melhor as
dificuldades na aprendizagem da Matemética e descobrir quais os fatores que fazem
com que nao se tenham sucesso nesta area. As informagdes obtidas serdo
apresentadas através de graficos e citagdes exibidos nos resultados.

4.2 Localizacao e Populacao.

A realizagéo da coleta de dados foi desenvolvida em duas escolas publicas da
cidade de Santa Teresinha-PB, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Colégio
Santa Terezinha e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
Jodo Noberto, buscando identificar e examinar quais os fatores que dificultam a
aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental Il de tais escolas.

A Escola é uma instituigdo social cuja fungéo é transmitir regras e valores da
sociedade, bem como conhecimentos construidos pela sociedade ao longo dos
tempos, nota-se sua grande relevancia na construgdo de sujeitos criticos e
participativos. Sendo assim, é importante também conhecer como a Escola esta

organizada para que se possa compreender as relacdes existentes neste espaco.
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4.2.1 Caracterizacao das Escolas-Campo da pesquisa.

4211 EMEF Colégio Santa Terezinha

Figura 1: EMEF COLEGIO SANTA TEREZINHA
Fonte: Pesquisa de Campo

A E.M.E.F. Colégio Santa Terezinha estd localizada na Rua Minéo Leite,
n? 131, préximo ao centro da cidade. Seu espaco fisico é regular contando com 08
(oito) salas de aula que comportam em média 30 (trinta) alunos por sala e 11 (onze)
salas de midltiplas fungdes: Laboratério de Informatica, secretaria, cozinha,
banheiros, coordenacao dos professores e sala de recursos multifuncionais.

A Escola atende a zona rural e zona urbana, em especial aos alunos do
Ensino Fundamental Il e da EJA (Educagéao de Jovens e Adultos), funcionando nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Assiste aproximadamente 513 alunos no
Ensino Regular e 28 no ensino de Educagéao de Jovens e Adultos.

A atual gestdo administrativa foi escolhida por nomeacgéo direta do Gestor
Municipal, sendo que as pessoas homeadas sdo do quadro efetivo da Secretaria de
Educacéo e Cultura.
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4212 EEEFM Professor Joao Noberto

Figura 2: EEEFM PROFESSOR JOAO NOBERTO
Fonte: Pesquisa de Campo

A E.E.E.F.M. Professor Jodo Noberto, esta localizada na Rua Epitacio
Rodrigues, 360, no Centro de Santa Teresinha- PB. Sua estrutura fisica é regular, e
a mesma encontra-se em bom estado de conservagdo, no entanto esta sem
segurancga e protecao, pois nao é protegida por muralhas.

Quanto aos departamentos existentes na Escola, hoje ela conta com 01 (uma)
sala para diretoria, 01 (uma) secretaria, 09 (nove) salas de aula, 01 (sala de
professores), 01 (um) refeitério, 01 (um) laboratério de informatica, 01 (uma)
dispensa, 02 (dois) depésitos e 01 (uma) quadra poliesportiva.

A Escola funciona em dois turnos, matutino e vespertino, nos niveis
fundamental e médio e atende a um total de 320 alunos, sendo 76 do Ensino
Fundamental e 244 do Ensino Médio.

A gestao escolar é composta por 01 (um) Diretor e 01(uma) Secretaria.

4.3 Metodologia e elaboracao dos questionarios.

A presente pesquisa consiste em 01 questionario (APENDICE 1) , aplicado
aos alunos do Ensino Fundamental Il em turmas de 62, 72, 82 e 92 anos das escolas
pesquisadas

Na EMEF Colégio Santa Terezinha, como existem vérias turmas do Ensino
Fundamental Il, foram escolhidas apenas 04 turmas, uma de cada série/ano, para a
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aplicagdo do questionario. J& na EEEFM Professor Jodo Noberto, foi aplicado em
todas as turmas, uma vez que a referida escola possui apenas 01 turma para cada
série/ano do ensino fundamental.

Nas duas escolas foram escolhidos aleatoriamente 15 (quinze) alunos de
cada turma para responderem ao questionario, sendo que alguns recusaram-se a
responder, o que totalizou em 115 (cento e quinze) alunos.

O questionario aplicado é constituido de 10 (dez) perguntas objetivas. As
perguntas tratam de pontos importantes para a andlise da pesquisa, como por
exemplo, a disciplina que os alunos apresentam maior dificuldade, sua relagdo com
a Matematica e com o professor da disciplina, os principais fatores que dificultam a
aprendizagem da Matematica, entre outros.

Os questionarios foram aplicados durante o horario de aula, onde foram
tomadas todas as medidas para evitar que os alunos copiassem as respostas uns
dos outros e que fossem influenciados pelo professor ao responderem. Na ocasido
foram tiradas todas as davidas que surgiram, com o objetivo de alcangar um

resultado seguro e concreto.
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CAPITULO V
RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa teve como objetivo verificar o gosto e o interesse dos alunos do
Ensino Fundamental Il por Matematica, assim como fazer uma andlise sobre os
fatores que dificultam a aprendizagem desta disciplina. Sendo assim, serdo
apresentados a seguir, os resultados e discussdo do questionario aplicado aos
alunos das duas escolas pesquisadas.

4.1 Resultados e discussdao dos questionarios aplicados aos alunos da
EEEFM Professor Jodao Noberto e da EMEF Colégio Santa Terezinha.

Na EEEFM Professor Jodo Noberto (ESCOLA 1), o questionario foi
respondido por 56 (cinquenta e seis) alunos com idades entre 10 (dez) e 19
(dezenove) anos, sendo 25 (vinte e cinco) do sexo masculino e 31 (trinta e um) do
sexo feminino. Na EMEF Colégio Santa Terezinha (ESCOLA 2), 59 (cinquenta e
nove) alunos responderam ao questionario, com idades entre 11 (onze) e 16
(dezesseis) anos, sendo 30 (trinta) do sexo masculino e 29 (vinte e nove) do sexo
feminino.

Primeiramente, questionamos entre as disciplinas estudadas qual os alunos
apresentavam maior dificuldade. As respostas aparecem indicadas no grafico
1.0:
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40 m Portugués

35 H Matematica

30 m Ciéncias

o5 W Histéria

20 B Geografia

15 B Artes

10 m Ens. Religioso ou Etica
5 M Inglés
0 R Ed. Fisica

ESCOLA 1 ESCOLA 2

Grafico 1: Disciplina em que os alunos da Escola 1 e Escola 2 apresentam maior dificuldade na aprendizagem.
Fonte — Pesquisa de Campo
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De acordo com os resultados mostrados no grafico acima, pode-se perceber
que a disciplina em que os alunos apresentam maior dificuldade é a Matematica.
Conforme Vitti (1996, p.26),

Temos que reconhecer que a Matematica tem sido considerada em
demasia, como uma matéria detestada pela maioria dos alunos, ou como
uma area que s6 pode ser bem compreendida por uma minoria dos
mesmos. Desde que um aluno passe a temer a Matematica comega esse
ciclo crescente e vicioso, de ansiedade e deficiéncia no seu aprendizado.

Diante disso, entende-se entdo, que mesmo sendo um dos componentes
curriculares obrigatérios da Educagao Basica, a Matematica é rotulada como uma
disciplina dificil e complexa, sendo vista muitas vezes como uma ciéncia abstrata e
distante da realidade. Isso faz com que muitos alunos sintam dificuldades na sua
aprendizagem e apresentem uma forte rejeicdo a mesma.

Em seguida, procuramos saber qual a relagédo de gostar dos alunos com a
Matematica. As respostas indicadas aparecem no grafico 2.0:
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Gréfico 2: Relagdo de gostar dos alunos da Escola 1 e Escola 2 pela Matematica.
Fonte: Pesquisa de Campo.

De acordo com os dados mostrados no grafico acima, na Escola 1, observa-
se que 29 alunos dizem gostar muito de Matematica, 18 alunos dizem n&o gostar e
09 alunos dizem ser indiferentes, ou seja, ndo demonstram interesse ou ateng¢io. Ja
na Escola 2, nota-se que 22 alunos afirmam gostar de Matematica, 20 afirmam nao
gostar e 17 afirmam ser indiferentes.
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Como podemos perceber, nas duas Escolas pesquisadas, a maioria dos
alunos afirma gostar muito de Matematica, apesar de terem dificuldades para
aprendé-la. No entanto, nota-se que uma grande quantidade diz ndo gostar ou nao
ter interesse pela mesma.

Diante disso, Avila (2000, p.61) destaca que “uma simples pesquisa que se
faca em sala de aula demonstra que é raro algum aluno afirmar que goste de
Matematica, € quase unanimidade a aversao por essa matéria.”

Tendo em vista que a Matematica € uma das disciplinas em que os alunos

apresentam maior dificuldade, perguntamos como é a Matematica estudada na
Escola segundo os alunos. O grafico 3.0 mostra as respostas.

30
o5 m Provoca sentimentos como
medo ou aversao
20 m E muito dificil
15 W Faz parte do seu dia-a-dia
10 ~ ~
m Nao tem nenhuma relagéao
com seu cotidiano
5
m Nao apresenta dificuldades
para aprendé-la
0 e

Escola 1 Escola 2

Gréfico 3: Matematica estudada na Escola 1 e na Escola 2 segundo os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Analisando o grafico 3.0, conclui-se que apesar de grande parte dos alunos
julgarem a Matematica estudada na escola muito dificil, boa parte deles reconhece
que ela esta presente no seu dia-a-dia em diversas ocasifes. E alguns afirmam nao
apresentarem dificuldades para aprendé-la.

Diante disso, torna-se evidente a importdncia da contextualizagdo dos
conteldos, pois muitas vezes os estudantes ndo gostam da disciplina e sentem
dificuldades no seu aprendizado por ndo verem uma aplicagao clara e imediata dos
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conteudos. Da mesma forma, quando conseguem relacionar o que se estuda na
escola com fatos do cotidiano, a aprendizagem se torna bem mais facil.

Sabendo que historicamente a Matematica sempre foi vista como uma
disciplina dificil, foi feita a seguinte pergunta: Desde o inicio de sua vida escolar até
hoje, vocé ja repetiu alguma série por que foi reprovado em Matematica?

As respostas aparecem indicadas no grafico 4.0:
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Grafico 4: Reprovagao dos alunos da Escola 1 e Escola 2 em Matematica durante a vida escolar.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Conforme o grafico acima, na Escola 1 cerca de 49 alunos dizem nao terem
repetido a mesma série por ter sido reprovado em Matematica e 7 alunos dizem ja
terem repetido a mesma série por ter sido reprovado em Matemética.

Ja na Escola 2, 53 alunos afirmam néo terem repetido a mesma série por ter
sido reprovado em Matematica e 6 alunos dizem ja terem repetido a mesma série
por ter sido reprovado em Matemética.

A partir destes resultados, nota-se que mesmo a maioria dos alunos nunca ter
obtido reprovacdo em Matematica, uma pequena parte ja obteve. Isso reforga o fato
de que esta disciplina é tida como complicada e na qual alguns alunos nao
conseguem obter sucesso no aprendizado.

Em seguida foi questionado se caso ja tivesse ocorrido reprovagdo nesta
disciplina, qual o motivo de tal fato. As respostas aparecem indicadas no grafico 5.0:
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Grafico 5: Motivos que levaram a reprovagdo em Matematica na Escola 1 e na Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo.

De acordo com o grafico, na Escola 1 nota-se que as respostas foram
divididas, ou seja, para os alunos foram diferentes motivos que levaram a
reprovacdo em Matematica. O fato de sentirem dificuldades para entender os
conteudos, a falta de interesse dos mesmos, a metodologia e os recursos utilizados
pelo professor ndo foram satisfatérios, como também por ndo frequentarem as aulas.

Ja na Escola 2, percebe-se que os alunos atribuem sua reprovagdo aos
seguintes motivos: a dificuldade em entender os conteldos trabalhados e a
metodologia e os recursos insatisfatérios utilizados pelo professor.

Sabemos que tanto o professor como os alunos sdo responséaveis para que a
aprendizagem aconteca. E necessario que haja o interesse do aluno em aprender e
construir seu conhecimento.

No entanto, a forma como os conteldos sdo ensinados e os recursos usados
para isso contribuem significativamente para um bom resultado. Em relagédo a
Matematica que é sempre encarada como dificil o uso de novas metodologias se faz
bastante necessario. Sendo assim, o professor ndo deve acomodar-se, mas procurar
sempre se atualizar buscando motivagao para ensinar e integrando-se em novas

perspectivas de acordo com as necessidades dos alunos.
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Segundo Dienes (1974), o conhecimento e a compreensao dos conteudos de
Matematica devem propiciar ao ser humano, uma leitura do mundo, leitura esta que
lhe permitira interpretar, analisar, criticar e propor possibilidades de mudangas.

Desta forma, o professor deve direcionar seu fazer pedagogico no sentido de
desenvolver a autonomia de seus alunos a fim de formar cidaddos aptos para
modificar a sociedade.

Conscientes de que o docente tem papel decisivo na aprendizagem e que
pode influenciar para que os alunos gostem ou nao da disciplina, questionamos se
ao terem duavidas durante as aulas de Matematica, os alunos perguntavam ao
professor. As respostas aparecem indicadas no grafico 6.0:
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Gréfico 6: Davidas tiradas durante as aulas de Matematica na Escola 1 e na Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Como pode-se perceber na Escola 1, 50 alunos afirmaram que tiram suas
dividas durante as aulas de matematica; 05 alunos afirmaram que n&o tiram suas
dividas nas aulas de matematica e 01 aluno ndo respondeu a questdo. Ja na Escola
2, 49 alunos afirmaram que sim e 10 alunos afirmaram que néo.

Diversas respostas justificaram estes nimeros:

ALUNO A (ESCOLA 1) : “Eu pergunto por que eu acho que as duvidas tem
que ser ditas ao professor”.

ALUNO B (ESCOLA 1): “Pergunto por que Matematica e Ciéncias sdo as

matérias que tenho mais dificuldades”.
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ALUNO C (ESCOLA 1): “Néo pergunto por que tenho vergonha’.

ALUNO D (ESCOLA 2): “Tiro as duvidas por que para eu saber alguma coisa
que ainda néo sei devo perguntar ao professor”.

ALUNO E (ESCOLA 2): “Pergunto por que eu ndo entendo muita coisa dessa
disciplina”.

ALUNO F (ESCOLA 2): “Nao pergunto por que eu tenho vergonha e por isso
nédo consigo entender”.

Sendo a matematica uma disciplina que exige raciocinios seguidos, é
necessario que as duvidas de qualquer natureza sejam sanadas no momento da
explicacdo, pois se nao for assim pode ser prejudicial para qualquer compreensao
futura.

Em seguida, questionamos se ao fazer perguntas sobre os assuntos
estudados nas aulas de matematica, ja tinham sido repreendidos pelo professor. Os
resultados serdo mostrados no grafico 7.0:
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Grafico 7: Repreenséo por parte dos professores ao serem tiradas duvidas durante as aulas de matematica na
Escola 1 e na Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo.

De acordo com os graficos acima, nota-se que a maior parte dos alunos
afirmou que nunca foram repreendidos pelo professor ao fazer perguntas sobre os
assuntos estudados nas aulas de matematica. No entanto, uma pequena parte

afirmou o contrario.
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Posteriormente, perguntamos se durante as aulas de matematica os alunos ja
se sentiram desmotivados pelo professor. As respostas podem ser visualizadas no
grafico 8.0:
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Gréfico 8: Desmotivagdo durante as aulas de matematica na Escola 1 e na Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Na Escola 1, observamos que 04 alunos afirmaram que ja se sentiram
desmotivados pelo professor durante as aulas de matematica, 48 alunos afirmaram
que nunca se sentiram e 04 alunos nao responderam. Ja na Escola 02, 10 alunos
responderam que ja se sentiram desmotivados pelo professor durante as aulas de
matematica, 48 alunos afirmaram que nunca se sentiram e 01 aluno néo respondeu.

Segundo Pozo (2002, p.146) “sem motivagdo ndo ha aprendizagem”, e essa
motivagdo depende ndo s6 de elementos como os conhecimentos, as crengas e 0s
costumes que o aluno carrega consigo para a sala de aula, mas também de
condigdes motivadoras dentro do préprio ambiente de ensino.

Tais condigdes dependem do planejamento e desenvolvimento das aulas pelo
professor e se sustentam na sua contribuicdo para despertar o interesse dos alunos,
uma vez que além do valor motivador que os contelidos e as metodologias em si
devem ter, o ensino-aprendizagem é influenciado por outros fatores, entre eles os
fatores afetivos vigentes na relagdo professor-aluno. Tendo em vista que a
matematica € uma disciplina que exige bastante envolvimento e dedicacgdo, a
existéncia de uma boa relagao entre professores e alunos torna-se indispensavel.
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Sabendo que a matematica tem abrangéncia em diversas areas do
conhecimento, perguntamos se a aprendizagem da matematica influencia na
aprendizagem das outras disciplinas. As respostas se apresentam no grafico 9.0:
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Gréfico 9: Influéncia da aprendizagem da matematica na aprendizagem das demais disciplinas na Escola 1 e na
Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Como pode-se perceber pelo grafico, nas duas escolas pesquisadas a maioria
dos alunos concordam que a aprendizagem da matematica influencia na
aprendizagem das demais disciplinas. Eles justificaram suas respostas:

ALUNO A (ESCOLA 1): “Sim, pois muitas vezes assuntos de matematica
apresentam-se em outras disciplinas”.

ALUNO B (ESCOLA 1): “Sim, pois em todas as matérias tem numeros e 0s
numeros séo da Matematica’.

ALUNO C (ESCOLA 2): “Sim, por que desenvolve o conhecimento com as
outras disciplinas”.

ALUNO D (ESCOLA 2): “Sim, por que a Matematica faz parte da Quimica, da
Fisica e de outras disciplinas.

A partir das justificativas dos alunos pode-se perceber que eles reconhecem a
importancia de se aprender matematica para se ter bons resultados em outras
disciplinas que envolvem célculo, como quimica e fisica.
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Por fim, perguntamos aos alunos na opinido deles quais as principais causas
que dificultam a aprendizagem da Matematica. As respostas aparecem descritas no
grafico 10:
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Grafico 10: Principais causas que dificultam a aprendizagem da Matematica na Escola 1 e na Escola 2.
Fonte: Pesquisa de Campo

De acordo com o gréafico acima, na Escola 1 nota-se que 38 alunos apontam
como principal causa que dificulta a aprendizagem da Matematica o fato de ser uma
disciplina com muitas férmulas e calculos; 13 responderam que a linguagem
matematica é dificil de ser compreendida; 01 respondeu que tem dificuldade em
aprender matematica por ela ter pouca utilidade pratica; 01 atribui a metodologia
utilizada pelo professor; 05 a falta de interesse dos pais e 04 a ma preparagao nas
séries anteriores.

Na Escola 2, percebe-se que 38 alunos apontam como principal causa que
dificulta a aprendizagem da Matematica o fato de ser uma disciplina com muitas
férmulas e calculos; 15 responderam que a linguagem matematica é dificil de ser
compreendida; 04 responderam que tem dificuldade em aprender matematica por
ela ter pouca utilidade pratica; 01 atribui a metodologia utilizada pelo professor; 03 a
falta de interesse dos pais e 02 ndo responderam.

Diante destes dados verifica-se que nao existe apenas uma causa para as
dificuldades na aprendizagem de matematica mais sim varias conjuntamente.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A Matematica € considerada por muitos como uma ciéncia imutavel e
verdadeira que deve ser assimilada pelos sujeitos. No entanto, ela é uma ciéncia
viva que esta presente ndao s6 nos grandes centros de pesquisa, como também no
cotidiano de todos os cidadaos.

Assim como todas as disciplinas, no ambito escolar, a Matematica é de
grande importancia com uma linguagem capaz de traduzir a realidade. Dessa forma,
seu ensino vai além da simples decoragao de regras, férmulas e resolugao mecénica
de exercicios. Ele permite adquirir capacidades como: dominio de conceitos,
desenvolvimento do raciocinio légico e resolugdo de problemas. Tais capacidades
sa0 necessarias em qualquer area do conhecimento.

Tendo em vista esta importancia, cada vez mais tem sido e ainda € um
grande desafio a busca por caminhos que proporcionem a melhoria no ensino da
Matematica.

A proposta indicada neste trabalho tinha como objetivo geral investigar a atual
situagéo do Ensino da Matemética nas Escolas do Ensino Fundamental Il da cidade
de Santa Teresinha- PB e refletir sobre os fatores que dificultam a aprendizagem
desta disciplina.

No decorrer da pesquisa evidenciou-se que de fato a disciplina em que os
alunos das duas escolas apresentavam maior dificuldade para aprender é
Matematica em virtude do seu alto grau de complexidade. Constatou-se também
que sao varias as causas para este fato e que elas ndo sdo motivadas
exclusivamente pelas caracteristicas da Matematica, mas também sao reflexos da
pratica do professor e do desinteresse dos préprios alunos.

Observou-se também que uma parte dos educandos reconhecem sua
presenga no dia-a-dia, outros a consideram dificii e ndo acham que ela esta
presente no seu cotidiano. Isso nos leva a crer que nao conhecem suas aplicagdes
por isso ndo percebem sua presenca.

As informagdes obtidas no durante a pesquisa serviram para tomar
consciéncia a cerca do papel do professor no processo de aprendizagem da
Matematica. Sendo ele o responsavel por fazer a mediagcao entre o conhecimento e
os aprendizes, torna-se necessario que reveja constantemente sua pratica e tente
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usar além do ensino tradicional, trazer para suas aulas métodos didaticos que
reforcem a aprendizagem.

Ao educador cabe principalmente ajudar seus alunos a transformar o saber
elaborando suas préprias ideias. Para isso, precisa procurar conhecer melhor o
aluno, escuta-lo atentamente, tirar suas duvidas, compreender suas dificuldades e
escolher a melhor estratégia que viabilize o processo de ensino-aprendizagem.

E inevitavel que neste percurso o professor encontre dificuldades, porém ele
ndo deve desistir. Deve ser perseverante e ir em busca de solugbes para tornar
ensino da Matematica agradavel, dindmico, contextualizado e voltado para a
formacgao do cidadao. Logo, as dificuldades se tornardao pequenos obstaculos diante
da satisfagdo dos resultados que serdo adquiridos, das superagdoes e da
aprendizagem significativa dos alunos.

Em suma, a pesquisa mostrou que para desenvolver o gosto pela disciplina
de Matematica e o trabalho em sala de aula possa realmente resultar em
aprendizagens é fundamental que o aluno entenda os processos matematicos e sua
utilizagdo. O professor € uma peca fundamental na busca por um ensino de
Matemética mais adequado as necessidades dos alunos e as exigéncias da
sociedade presente e da sociedade futura.
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APENDICES



APENDICE 1: Questionario aplicado aos alunos.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS

CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ

Caro (a) aluno (a): Estamos desenvolvendo uma pesquisa que pretende

compreender melhor as dificuldades na aprendizagem da Matematica. A partir disso

se quer tentar descobrir e examinar quais os fatores que fazem com que nao se

tenham sucesso nesta area. Pedimos que responda com sinceridade, pois nos
comprometemos em manter o seu nome em sigilo.

Atenciosamente,

Felicidade Ferreira Neta (Discente-Pesquisadora)

Luciano Lucena Trajano (Docente-Orientador)

- Qual a sua idade?

- Qual o seu sexo?
( ) Masculino ( ) Feminino

QUESTIONARIO

01.Das disciplinas estudadas qual vocé apresenta maior dificuldade?
) Portugués

) Matematica

) Ciéncias

) Histéria

) Geografia

) Artes

) Ensino Religioso ou Etica

(
(
(
(
(
(
(
(

) Educacéo Fisica.

02.Qual a sua relacdo com a Matematica?
( ) Gosta muito

() Nao gosta

( ) E indiferente



03.Com relagdo a Matematica que vocé estuda na escola:
( ) Provoca sentimentos como medo ou aversao

( ) E muito dificil

( ) Faz parte do seu dia-a-dia

() Nao tem nenhuma relagédo com seu cotidiano

() Nao apresenta dificuldades para aprende-la.

04.Desde o inicio da sua vida escolar até hoje, vocé ja repetiu a mesma série por
que foi reprovado em Matematica?

() Sim

( ) Nao

05.Se a sua resposta anterior foi SIM, qual o motivo da sua reprovagao?

() Nao gosta da Matematica

( )Sente dificuldades para entender os contetdos trabalhados

( ) Falta de interesse seu

() A metodologia e os recursos usados pelo professor nao foram satisfatérios

( ) Frequentava pouco as aulas

() Outros.

06.Ao fazer alguma pergunta sobre o assunto estudado nas aulas de Matematica
vocé ja foi repreendido pelo professor?

( )Sim

( ) Nao

07.Quando vocé tem duvida durante as aulas de Matematica vocé pergunta ao
professor?

() Sim

( ) Nao

Justifique:




08.Durante as aulas de Matemética vocé ja se sentiu desmotivado pelo professor?
( )Sim
( )Nao.

09. Vocé acha que a aprendizagem da Matematica influencia na aprendizagem
das demais disciplinas?

() Sim

( ) Nao

Justifique:

10.Em sua opinido quais as principais causas que dificultam a aprendizagem da
Matematica?

) Por ela ser muito abstrata e com muitas formulas e célculos

) A linguagem Matematica que é dificil de ser compreendida

) A Matematica ter pouca utilidade pratica

) A metodologia utilizada pelo professor

) A falta de interesse dos pais

) A ma preparagao nas séries anteriores.



ANEXOS



ANEXO 1: Algumas fotos tiradas durante a aplicagao dos questionarios aos alunos
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Jodo Noberto
(ESCOLA 1) e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Colégio Santa
Terezinha (ESCOLA 2).

Fotos 01 e 02: Aplicacdo do questionario aos alunos da EEEFM Professor Joao
Noberto.




Fotos 03 e 04: Aplicagdo do questionario aos alunos da EMEF Colégio Santa

Terezinha.







