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RESUMO

Este monografia trata-se de um estudo investigativo realizado através de pesquisa
bibliografica e aplicagdo de questionarios para levantamento de dados sobre o
ensino de Ciéncias e a formacado do professor nas escolas publicas, tem como
objetivo investigar quais fatores influenciam o ensino de Ciéncias e qual a
importancia que a formagado dos professores desempenha na relagdo ensino —
aprendizagem disponibilizada em sala de aula. A natureza da pesquisa €
qualiquantitativa realizada por meio de estudos bibliograficos sobre o assunto e
através da aplicagdo de questionarios com dez alunos do nono periodo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade Estadual da Paraiba e com trés
professores de Ciéncias da escola publica Escola Municipal de Ensino Fundamental
Candido de Assis Queiroga localizada no municipio de Paulista. Os resultados
apontam para a formagao do professor como grande influenciadora no sucesso e na
qualidade do ensino de ciéncias na escola publica.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao do Professor. Ensino. Ciéncias.

ABSTRACT

This article it is an investigative study through bibliographical research and
qguestionnaires for collecting data on science teaching and the teachers formation in
in public schools, aims to investigate which factors influence the teaching of Science
and what importance of the training of teachers plays in relationship between
teaching - learning made available in the classroom.The nature of research is
qualiquantitative accomplished through bibliographical studies on the subject and
through application of questionnaires with ten students from ninth semester's Degree
in the State University of Paraiba Exact Sciences and three teachers public school
teachers School of Sciences Municipal Fundamental Candido de Assis Queiroga
School located in the Paulista municipality. The results point to the teachers
formation in as a great influencer in the success and the quality of science education
in public schools.

KEYWORDS: TeacherFormation. Teaching. Sciences.
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1. INTRODUGAO.

No decorrer das ultimas décadas, observamos que os métodos educacionais
contemporaneos utilizados em sala de aula em escolas publicas de ensino
fundamental tém sido influenciados por diferentes contextos e circunstancias,
exigindo posturas por parte das escolas em mudar o seu modo de transmitir saber,
pautado na transmisséo de um ensino de qualidade.

Desta forma o objetivo geral desta pesquisa é investigar o ensino de Ciéncias
e a formagao do professor na visdo dos professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Candido de Assis Queiroga localizada no municipio de Paulista — PB,
por meio de pesquisa bibliografica do tipo qualiquantitativa com aplicagdo de
questiondrios aos alunos graduandos do curso de Licenciatura da Universidade
Estadual da Paraiba e com os professores docentes da escola acima citada e tem
como objetivos especificos observar como o ensino de Ciéncias é abordado nas
escolas publicas, na tentativa de propor alternativas que possibilite melhores
condigbes para a aplicagéo teérica — metodolégica em sala de aula, propondo uma
reflexdo sobre o ensino de ciéncias e sugerindo novas abordagens para aplicagao
do conhecimento como, por exemplo, a formagdo continuada e permanente dos
professores.

A formagdo continuada possibilita que o professor esteja constantemente
atualizado na area de conhecimento em que atua, transmitindo informagées e
valores fundamentais, também é importante porque alerta sobre a necessidade de
percepcao de novas praticas pedagdgicas, ajudando ao educando a adotar valores
préprios e a desenvolver a capacidade de tecer juizos criticos sobre informagdes
alternativas.

Este trabalho continuo e com atividades dial6gicas, reflexivas e interativas
permite uma melhora na preparacdo do professor, ndo detendo apenas o
conhecimento, mas o aperfeicoando para servir como um orientador sintonizado
com os conceitos e valores mais elevados e, em decorréncia disso, na possibilidade
dos ajustes necessarios no processo de ensino-aprendizagem.

A seguinte monografia propde discutir sobre os seguintes tépicos: a formagao
do professor e sua influéncia na transformagéo social do aluno; o curriculo escolar

como um auxiliar da pratica docente na elaboragdo da proposta de ensino, o



laboratério e a sua importdncia no auxilio de transmissdo da teoria através de
atividades que permitem o dialogo do aluno com a pratica e o processo de avaliagao
usados em sala de aula para acompanhar a aprendizagem, além de possibilitar o
diagnostico e a analise de dificuldades enfrentadas pelos alunos, ajudando os

professores a atingir os objetivos propostos na pratica educativa.



2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Formacgao do Professor

Ha inimeras discussdes que rodeiam o tema sobre a formagao ideal ou
necessaria dos professores. Discussfes essas que acabam resultando em um
censo comum: a afirmagdo da necessidade de reforma na politica nacional que
norteia a formacao dos professores, além de uma necessidade de maior atengao

aos cursos formadores desses professores.

A formagao do professor pode ter sua importdncia compreendida segundo
Garcia (1999): como fungdo social, como processo de desenvolvimento e
estruturagdo da pessoa, e por ultimo, como instituicdo. Essa afirmagédo de Garcia
(1999) nos leva a analisar que a formagao do professor influencia diretamente na
capacidade de assimilar e aprender do aluno, ao realizar sua fungcado de ofertar
educacao de qualidade. Fungéo esta que para ser considerada ideal, deve objetivar
a construgdo de um conhecimento, de forma eficiente para que transforme
socialmente o seu aluno, levando em conta a realidade escolar.

A partir da década de 1990, com a intensificagdo decorrente do capitalismo
industrial houve uma expansado acelerada de Instituicbes de Educagdo Superior
voltadas para a formagao de professores (SILVA, 2014). Alguns desses cursos eram
oferecidos por instituicbes que ndo acumulavam nenhum sentido positivo na
formagao docente, pois apenas visavam a disseminagao da teoria. Essa expansao
de cursos de licenciatura acabou provocando uma separacao entre a teoria e a
pratica educacional docente.

No final da década de 90, o MEC, através da Lei n? 9394/96 iniciou-se uma
mobilizagdo com educadores de todos os niveis de ensino, na tentativa de
reformular novas competéncias profissionais, e reformar a base curricular dos
cursos. (LIBANEO & PIMENTA, 1999). A partir de 1997, o edital n? 4 do SESu/ MEC
designou comissdes especializadas para elaborar as diretrizes curriculares dos
cursos superiores, incluindo os cursos de licenciatura em institutos. (SESu/MEC,
1997)
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Em 1999 foi publicado, o documento “Referéncias para a Formacgdo de
Professores”, esse documento que norteava a elaboragédo de diretrizes curriculares
para cursos de formagao de professores, propunha um modelo de profissionalizagao
fundamentado na formagao reflexiva. Era objetivo desse documento, estimular
mudangas no sistema educacional brasileiro, tentando aderir mais qualidade &
educacido. (REFERENCIA PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES, 1999).

Mesmo com todas essas reformas educacionais, os estudantes brasileiros
tiveram indices muitos baixos no teste aplicado pelo Programa Nacional de
Avaliacdo dos Estudantes — PISA (SILVA, 2014). Esse resultado mostrou que as
reformas aplicadas ainda ndo eram suficientemente eficazes, e o professor e a

escola ainda ndo estavam desempenhando satisfatoriamente seu papel.

Grande parte do insucesso dos alunos no teste aplicado pelo PISA decorre da
formacdo ineficaz proposta pelos cursos de licenciatura derivados da expanséo
capitalista no inicio da década de 1990. Muito desses cursos nao relacionavam
teoria e pratica na formagdo do docente, visto que essa formagado ndo pode ser
restringida apenas a dimensdo do conhecimento, da teoria. A simbiose entre teoria e
pratica € vista atualmente como a solugdo para a capacitagcdo do professor em
desenvolver culturalmente, socialmente e pessoalmente o aluno.

O Ministério da Educagao ofereceu, a partir de 2007, projetos que ofertavam a
licenciatura gratuita para docentes que nao possuiam diploma de nivel superior, e
cursos de pés-graduacgao para aqueles ja licenciados (MEC, 2015), na tentativa de
aprimorar o curriculo do docente. Esses projetos de formagédo continuada
objetivavam qualificar ainda mais a atuagdo do professor dentro do projeto de
reforma educacional brasileiro.

Mesmo com todos esses projetos politicos educacionais que visavam a
melhoria na formagdo dos professores, um problema na formagéo destes docentes

ainda era recorrente: a separagéo entre teoria e pratica.

Considera que haja uma solugdo para esta problematica: Os cursos de
licenciatura devem relacionar a teoria e a pratica, além de prever estagio especifico
quando couber. Assim, a postura do professor deve estar direcionada para um
constante aperfeicoamento teérico e metodolégico a fim de melhorar a qualidade do
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ensino e aprendizagem de seus alunos, atingindo dessa forma o nivel maximo de
competéncia durante o exercicio de sua funcdo. Competéncia esta que pode ser
definida segundo Perrenoud (2000) como capacidade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagbes) para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situagdes que venham a enfrentar em sala de
aula.

Conclui-se que o as trocas sociais que o ensino e aprendizagem
proporcionam colocam o docente em uma posicdo de agente de transformagao
social, a partir do momento que seu esforgo esteja voltado para a contribuicdo da
construgao social do seu aluno, ou seja, ele deve ser o orientador, o observador e o

guia que langa novos desafios e contribui na construgdo do conhecimento.
2.2. Curriculo escolar como proposta de ensino.

Segundo o dicionario Aurélio Online de lingua portuguesa (2015), a origem da
palavra curriculo vem de currere, do latim, que significa carreira, jornada, trajetéria e
percurso, podendo ter para alguns autores a fungdo de proporcionar uma formacgao
integral do individuo, baseada na liberdade e na integralidade.

Assim, podemos afirmar que o curriculo atua na formagado do individuo
quando relacionado ao projeto pedagégico da escola, ajuda a melhorar a qualidade
do Sistema Educacional brasileiro, através da organizagao da pratica pedagdgica a
se tornar eficiente quando aplicada dentro da politica educacional da escola.

E através do curriculo que a escola, pode planejar o plano de agdo, plano
este onde estara explicito o que sera ensinado, quando sera, e como sera, e como
se dara o processo de avaliagdo da aprendizagem. Tudo isso deve ser baseado na
observancia da realidade na qual o aluno esta inserido, para que assim os objetivos
e a demanda dessa realidade sejam atingidos. Dessa forma o curriculo possibilita
uma eficaz aprendizagem, fazendo com que o ensino alcance um status de
humanizagéo.

Ao se estudar as praticas curriculares, ficamos cientes das grandes

tendéncias, conforme Santos afirma:
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De um lado, estaria aquelas propostas que véem o curriculo como
conjunto de conteldos e, de outro lado, estariam aqueles que
advogam as ideias de que o curriculo se constitui em um conjunto de
experiéncias vivenciadas na escola ou sob a supervisdao desta.
(2000, p.47)

Para Kelly (1981), o curriculo oferta conhecimento, habilidades e atitudes,
conforme descreve no trecho a seguir:

“O curriculo é o oferecimento de conhecimento, habilidades e
atitudes socialmente valorizados e postos a disposicdo dos
estudantes, através de uma variedade de arranjos, durante o tempo
em que eles estdo na escola, na faculdade ou na universidade”
(KELLY, 1981, p, 03-07)

E sabido que quando um curriculo é elaborado no intuito de se tentar
esclarecer qual metodologia deve se utilizar em sala de aula e como essa
metodologia da teoria e pratica sera aplicada, acaba por permitir um
desenvolvimento do trabalho docente de eficiéncia na relagdo de ensino e

aprendizagem.

Ao se elaborar um plano de agdo metodol6gico docente, o objetivo é oferecer
condicbes para o progresso e constru¢do dos conhecimentos pedagdgicos,
fortalecendo assim a prética educativa. Confirmando isso, Oliveira et al (2002) relata
gue ao se construir uma proposta pedagdgica busca-se a garantia do atendimento
de certos objetivos julgados mais valiosos que outros quando elaborada a partir de
uma reflexdo sobre a realidade cotidiana do estudante.

Observa-se que toda reforma educativa é composta por uma proposta
curricular, como parte de uma politica de desenvolvimento do pais. No Brasil, em
1997 foi criado Parametros Curriculares Nacionais, que insere um modelo educativo
para orientar a maioria das praticas pedagdgicas escolares, ou seja, orienta as
acOes educativas que serdo aplicadas aos estudantes na tentativa de melhorar a
qualidade de ensino. A elaboracdo desse documento contendo esses paradmetros foi
uma tentativa de desmistificar a pedagogia tradicional, onde segundo Azanha a
proposta educacional era centrada no professor, que dispde do contelido de ensino
de forma pré-determinada, o que provoca um grande problema na relagdo de ensino
aprendizagem, pois 0 conhecimento ensinado é pouco significativo e imensamente
burocratizado.
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Para a elaboragao do curriculo pedagégico a escola deve estar familiarizada
com o que a LDBEN, as Diretrizes Curriculares Nacionais e com os Parametros
Curriculares Nacionais determinam, que estabelece os conhecimentos minimos
necessarios que serao fornecidos aos alunos; e uma base diversificada, obrigatéria,
que determina uma composicdo complementar de ensino a ser determinado pela
escola, conferindo - lhe autonomia e baseando-se realidade regional em qual a
escola esta inserida. Essas duas bases se integram e formam a proposta
pedagdgica da escola. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAL, 1997)

Assim o curriculo quando posto em um plano de agédo para ajudar a pratica
docente, acaba desenvolvendo um papel educativo, influenciando diretamente na
produgéo e reprodugao da vida social do individuo, ou seja, o professor, quando
dispor das ferramentas corretas, atuara na transformagéo social do estudante.

2.3. O Laboratdrio.

No Brasil, a partir da década 1980, notou-se um crescente interesse em se
definir as concepgbes do laboratério, observando-se que a partir de 1972 a 1992
surgiram um grande namero de pesquisa em torno do assunto e notavelmente um
salto quantitativo, embora alguns docentes ainda se dedicassem mais as teorias.

O laboratério € como uma ferramenta motivadora, que proporciona aulas mais
dindmicas, participativas, tornando assim as aulas mais atrativas para o aluno. O
laboratério por fazer parte de um todo na escola, ndo podera ser visto somente
como uma sala de milagres, ndo se treina conceitos e nem faz cépias no laboratério.
E preciso que exista uma relagdo com a teoria abordada na aula, explanar o
contelido aos alunos, instigar a curiosidade, provocar o interesse de ir além e de
conhecer a fundo os conteldos abordados nas aulas tedricas, para depois

desenvolver no laboratério.

Arruda e Laburu (1998) compartilham dessa teoria quando afirmam da
necessidade de ajustar a teoria com a realidade, sendo a ciéncia uma troca entre
experimento e teoria, onde ndo ha uma verdade final a ser alcangada, mas somente
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a teoria servindo para organizar os fatos e os experimentos, adaptando a teoria a
realidade.

Assim, o laboratério € um ambiente propicio ao desenvolvimento de
pesquisas, onde os estudantes testam suas hipdteses, suas indagacbes e
curiosidades, permitindo o didlogo do estudante com a prética, e o desenvolvimento
do conhecimento aprendido através do entendimento da aplicagdo da teoria.
(HODSON, 1994). O discente deve aprender a observar e a interpretar, através da
andlise da situagdo vivenciada no laboratério de forma objetiva, precisa e
responsavel.

Essa contextualizagdo € essencial para demonstrar que a experimentagéao
nao é somente um meio de transferéncia e aquisicdo de habilidades, livre de
conteudo. Coloca-se o trabalho pratico a servigo dos interesses de aprendizagem,
desviando-se da concepgdo de que a aquisicdo de habilidades tem valor em si
mesmo. (HODSON, 1994).

Para que acontegam resultados significativos e positivos dentro do laboratério, é
de suma importancia que aluno e professor estejam sintonizados em um mesmo
canal de comunicagdo, onde o professor deverd estabelecer uma relagdo mais
igualitaria e dialégica com seus alunos, reconhecendo seus saberes, limitagbes e
legitimando a sua capacidade de contribuichio com seu préprio processo de
desenvolvimento. E o que se apreende de Vigotski quando examina teoricamente as
relagées entre aprendizagem e desenvolvimento e formula o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, mostrando que o professor tem um papel mediador; um
elo entre o conhecimento e o aluno (Vygotsky, 1991).

No Laboratério, ao apresentar uma aula préatica, o professor podera fazé-lo de
forma a facilitar a autonomia do aluno, deixando o papel de centralizador de
conhecimento e compartilhando essa busca com seu aluno, valorizando assim o
processo de ensino e aprendizagem. (SCHWAHN & OAINGE, 2008). No entanto,
nédo sdo todas as escolas que conseguem desenvolver as aulas em laboratérios ou
nao dispbe deste espaco, e mesmo as escolas que disponibilizam desses espagos e
alguns equipamentos para tais atividades, sentem dificuldade para utiliza-los, devido

a falta de recursos para compra de componentes e materiais de reposi¢édo, além de
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nao existirem atividades ja preparadas, ndo dispondo também de tempo suficiente
para planejar as atividades experimentais.

Além disso, muitas vezes os docentes ndao possuem conhecimentos técnicos e
prévios para manipular diversos tipos de reagentes, substancias téxicas, vidrarias,
equipamentos e contaminantes, tornando-se assim, inseguros para realizar os
experimentos, jA que muitos ndo tiveram acesso a laboratérios durante sua
formacao ou participando apenas de forma passiva nas aulas praticas, além disso,
os laboratérios ndo tem manutengao, o espago fisico ndo é suficiente para receber
os discentes e sempre estao fechados.

Os professores consideram que o laboratério € uma importante ferramenta de
auxilio no ensino das ciéncias, favorecem o desenvolvimento intelecto-social ao
aluno, por meio dos conhecimentos adquiridos com as praticas e assim consegue
proporcionar ao mesmo a melhoria na sua capacidade de argumentagao, critica e
autonomia.

Macedo et al (2000) descreve:

“A principal reagédo observada em professores foi a de estimulo: boa
parte deles se interessou em levar as experiéncias para a sala de aula,
inserindo-as no contexto da aula. Observamos, no entanto, uma boa

dose de inseguranga dos professores em relagdo a montagem e

~

principalmente em relagdo a discussdo dos experimentos, e
procuramos estimula-los a procurar os cursos de capacitagdo e
aperfeicoamento”.(MACEDO et al, 2000, p. 142).

Benetti e Carvalho 2002 apud CRUZ et al., 2009 afirmam que “A utilizagéo de
diferentes procedimentos de ensino pode fomentar atitude reflexiva por parte do
aluno, na medida em que oferece a este, oportunidades de participagdo e vivéncia
em diversas experiéncias, desde que seja solicitada a tomada de decisdes,

julgamentos e conclusdes.”

2.4. Processo de Avaliacao.

A avaliagao € o julgamento de algo ou alguém, e consiste, além, da coleta de
dados quantitativos, também da coleta de dados qualitativos e na interpretagao
destes. (HAYDT, 2004). No que diz respeito a fungado pedagédgica do processo de
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avaliagdo pode-se seguir o pensamento de Preite (2010) que considera esse
processo um fator contribuinte para o aluno se auto avaliar.

Para Libaneo (1994) a compreensao acerca da avaliagao:

A avaliagdo é uma tarefa didatica necesséria e permanente do
trabalho do docente, que deve acompanhar passo a passo 0
processo de ensino e aprendizagem. Através dela os resultados que
vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com o0s objetivos propostos a fim de
constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para
corregdes necessarias. (LIBANEO, 1994,p. 195)

A avaliagdo, quando usada para medir algo é vista dentro de uma
problemédtica, pois inimeros aspectos da educagdo ndo podem ser medidos. Como
por exemplo, no ensino / aprendizagem deve-se ter observancia as capacidades e
dificuldades do aluno, podendo segundo Hadji (2001), usar a avaliagdo na
contribuicao para o sucesso do aluno.

Contribuindo para a construgdo do saber, a avaliagdo passa a ser
reconhecida como um processo de acompanhamento da aprendizagem, que finda
auxiliando a melhoria da qualidade do ensino, pois julga o processo de ensino e
aprendizagem. Bevenutti (2002) confirma essa afirmativa, ao dizer que avaliar é
medir o processo de ensino — aprendizagem, promovendo o ser humano.

O professor também utiliza os métodos de avaliagdo para analisar o seu
exercicio docente, fazendo isso através da avaliagdo do rendimento do aluno, e
deve buscar a observancia de suas técnicas, a fim de atingir melhores resultados na
funcdo de ensino - aprendizagem que exerce, contribuindo assim para que o aluno

atinja um melhor nivel de conhecimento de seus saberes e competéncias.

Assim, pode-se dizer que a avaliacdo esta interligada com a aprendizagem,
ou seja, a pratica de avaliar auxilia a pratica de aprender (HADJI, 2001), devendo
ser continua, formativa e individualizada, e assim permitindo ao professor que o

mesmo conhega o resultado de suas agdes didaticas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 a avaliagdo informa
ao professor o que foi aprendido pelo aluno, fazendo com que o docente reflita sobre
a eficacia de sua pratica educativa, orientando-o para intervengdes necessarias.
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Avaliar um aluno é considerar através de vias formais ou informais provas, os
trabalhos e as atividades; o juizo do professor em relagdo ao aluno, quando avalia
seu comportamento e atitude, (FREITAS, 2003), do que esse aluno conseguiu
assimilar, ou seja, aprender durante o processo de ensino e aprendizagem. Para os
modelos escolares tradicionais, para que o processo de ensino e aprendizagem seja
eficiente, o professor deve acompanhar o seu educando, através de notas e boletins.
Neste método tradicional, o aluno precisa demonstrar os conhecimentos adquiridos
em uma prova, vista por ele como a uUnica chance do docente medir seu
conhecimento, ndo permitindo que o aluno revise e reformule os conceitos
aprendidos. (HADJI, 2001)

A maioria dos professores considera a avaliagdo como sendo a contribuicao
de notas aos alunos a partir da verificagdo do que aprendeu através da aplicagdo de
provas escritas e orais como principais formas de avaliagdo. Esses métodos de
avaliagao objetivam apenas estimular a aprendizagem e controlar o comportamento
do aluno que finda por comprometer a aprendizagem, pois o aluno passa a
frequentar a escola apenas para conquistar pontos necessarios para sua aprovagao,
deixando de existir 0 compromisso com a sua aprendizagem, passando a avaliagdo
a uma categoria de mercadoria. (SOUSA, 2003; BASSANI & BEHAR, 2009)

Observa-se que seguindo esse modelo tradicionalista de avaliagdo o
professor objetiva apenas o aspecto quantitativo, dando notas como forma de avaliar
o aluno, deixando assim de lado um aspecto mais importante da avaliagéo, o
aspecto qualitativo. Para Horffmann (2003) o modelo tradicional de avaliagdo atual é
disciplinador, discriminatério e punitivo. Ao se estabelecer apenas a avaliagdo do
tipo quantitativa pode-se contribuir consideravelmente para o fracasso do aluno, pois
impossibilita que o mesmo desenvolva a construgdo do conhecimento.

O método contemporaneo de avaliagdo, o método construtivo, defende que a
aprendizagem n&o pode estar imitada apenas ao fato do aluno assimilar
informagbes, e sim nas reflexdes e acompanhamento permanente do professor,
propondo ao aluno sempre novas questdes e novos desafios. Desta forma a
avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo educativo e passa a
apresentar uma busca incessante pela compreensdo das dificuldades do educando
e a dinamizag¢ao de novas oportunidades de conhecimento. (HORFFMANN, 2005)
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A pratica docente deve estar direcionada na efetivagdo da aprendizagem do
educando, ndo podendo apenas transmitir conteddos, evitando que o ser humano
acumule conhecimentos descontextualizados com a realidade atual. Devemos
avaliar o éxito da aprendizagem néo pela capacidade do aluno de reproduzir 0 que
lhe foi ensinado, mas sim por sua capacidade de construir solugdes préprias para
novos problemas.

Assim a escola entra em cena como parte importante na transmissao do
saber, e essa transmissdo s6 sera classificada como positiva se houver um sistema
de avaliagdo que incorpore cultura a sociedade. Para Rodrigues (1991), a escola
que ird influenciar na sociedade é aquela que esta comprometida com o processo de

avaliacdo. A avaliagdo € um sinal de indicagdo e verificagdo se o conhecimento

oferecido esta sendo transmitido e recebido de forma correta e eficiente.

7z

A finalidade da avaliagdo da aprendizagem é criar condigdes para o
desenvolvimento de competéncia do aluno. Sendo assim a avaliagdo da
aprendizagem deve ser um instrumento que auxilie o educador a atingir os objetivos
propostos na sua pratica educativa, tomando a avaliagdo sob uma perspectiva
diagndéstica, orientando os alunos para que estes percebam suas dificuldades, que
possam analisa-las e assim descobrir procedimentos que os fagam progredir.
(HADJI, 2001)
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3. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta investigagao foi realizado uma abordagem do
tipo qualiquantitativa, pois segundo Minayo, et al., (2005) a combinagdo de métodos
quantitativos e qualitativos produz uma triangulacdo metodolégica, que busca
positivismo, objetivando contribuir no aumento do conhecimento sobre um
determinado tema, possibilitando assim o alcance dos objetivos tragados e
compreender a realidade estudada.

Neste projeto ndao houve predominio de nenhuma etapa metodolégica das
abordagens quantitativas e qualitativas, e sim, conforme Deslandes& Assis (2002),
uma justaposicéo, com resultados produzidos separadamente.

Em um primeiro momento da pesquisa, fez-se um levantamento e uma
organizagao do material bibliografico disponivel que pudesse auxiliar a desvendar o
assunto, o que resultou num conjunto de fontes bibliograficas que tratavam acerca
do ensino de ciéncias em escolas publicas e a importancia da formagéao do professor
na transmisséao de um saber de qualidade.

Em seguida, elaborou-se a parte qualitativa da pesquisa, confeccionando-se
dois questiondrios com perguntas fechadas, pois segundo Marconi &Lakatos (1999)
quando os questionarios exigem respostas abertas, h4 uma maior margem de
parcialidade dos entrevistados na compilagdo das respostas, sendo mais onerosas e
demoradas para serem analisadas, sendo as perguntas fechadas mais objetivas, e
faceis de aplicar.

Um questionario, contendo treze questées fechadas, foi aplicado no dia 14 de
maio de 2015 aos professores 1, 2 e 3 da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Candido de Assis Queiroga localizada no municipio de Paulista. O outro questionario
foi aplicado aos alunos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10 do nono periodo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas, da Universidade Estadual da Paraiba, seguindo o
que determina Marconi &Lakatos (1999) que os questionarios devem ser
constituidos por uma série ordenada de perguntas, que deverao ser respondidas, no
caso dos questionarios aplicados, as perguntas foram respondidas assinalando
apenas uma alternativa por questéo.

A segunda fase do trabalho foi destinada a andlise dos dados recolhidos e
dispostos através de graficos do tipo, em setores, expondo uma relagdo de
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proporcionalidade, em que todos os dados somados compdem o todo de um dado
aspecto da realidade. (PENA, 2015)

4. ANALISE DOS RESULTADOS.

O questionario aplicado aos professores como parte do processo de avaliagao
do ensino de ciéncias nas escolas publicas pretendeu refletir sobre a qualidade do
ensino a fim de propor meios para incentivar o educador e o educando por meio da
melhoria das condiges de ensino e aprendizagem.

Foram questionados trés professores, todos eles do sexo feminino, na faixa
etaria de 30 a 39 anos, sendo um deles com formagédo em licenciatura, e dois com
pbs-graduagao.

Quando perguntados se participam de alguma formagédo continuada os trés
professores responderam conforme demonstra o grafico 01, e se consideram
importantes a formagdo continuada para sua profissdo, os trés responderam
igualmente que consideram importante sobre o tempo que lecionam responderam
conforme o gréafico 02:

M Participa de Formagao Continuada

N3o Participa de Formag¢do Continuada

Grafico 01: Participagdo dos professores
em formagéo continuada.



21

m10a15anos 15 420 anos

Grafico 02: Tempo que atuam lecionando.

Todos os trés professores ministram cerca de 20 a 30 horas de aula por
semana na Escola Municipal de Ensino Fundamental Candido de Assis Queiroga,
sendo dois professores integrantes efetivos do quadro de funcionarios dos
municipios, e um lecionando sobre regime de contrato.

Quando questionados sobre as formas de avaliagdo que utiliza em sala de
aula os professores responderam conforme demonstra o grafico 03:

m Provas Praticas
Provas Préticas, Orais, Discursivas e de Mdltipla Escolha

Grafico 03: Métodos de avaliagido utilizados pelos professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Candido de Assis Queiroga em sala de aula.
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Sobre os recursos tecnolégicos e o material impresso que utilizam em sala de
aula para desenvolver o aprendizado dos alunos, os professores responderam
conforme o gréfico 04 e gréfico 05:

M Internet . L
M Livros didaticos
i Video Aula .
Apostilas
Utilizagdo de Data Show ) o
Artigos cientificos
Lousa Digital

0%

0%

0,
33% 40%

33%

Grafico 04: Recursos Tecnolégicos Grafico 05:Material impresso utilizados em sala de
aula.em sala de aula.

Quando perguntados sobre a existéncia de uma proposta curricular que
oriente o Ensino de Ciéncias, todos foram unédnimes em afirmarem que existe o
planejamento e a elabora¢do de uma proposta curricular na escola onde lecionam.

Na dltima pergunta do questionario, os professores foram interrogados sobre
quais as maiores dificuldades que eles enfrentam no Planejamento da Disciplina de
Ciéncias, e dentre as alternativas apresentadas que variavam desde a falta de
formagédo continuada do professor até deficiéncia da disponibilidade de recursos
tecnolégicos e material impresso para aulas e a falta de proposta curricular para
orientar o ensino de ciéncias, todos assinalaram a Ultima alternativa que
representava uma resposta sobre outros problemas nao explicitos nas perguntas.
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No questionario aplicado a treze alunos do nono periodo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas objetivou-se refletir sobre a importancia do estagio
durante o curso de Licenciatura para o desenvolvimento profissional do aluno. Dos
treze alunos, doze se identificaram mais com o Estagio Supervisionado, enquanto
um aluno declarou ter se identificado mais com o Estagio de Observagdo. Desses
alunos, doze realizaram mais de quatro estagios durante o curso de Licenciatura, e
apenas um realizou dois estagios durante seu curso. Todos responderam que
consideraram as atividades desenvolvidas durante o estagio.

Quando perguntados a satisfagdo acerca da carga horaria disponibilizada no
seu estagio para desenvolver a teoria na pratica, os alunos responderam conforme
demonstra o grafico 06, e na pergunta sobre como o aluno avaliaria a contribuigao
do estagio para sua formagao docente, os alunos responderam conforme demonstra

o grafico 07

SIM = NAO

Grafico 06:Satisfagdo dos alunos
acerca da carga horario do estégio.
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B Ruim ™ Razoavel Bom 6timo

0%
8%

Grafico 07: Avaliagédo do aluno sobre a contribuigdo do estagio para sua formagao.

Todos os treze alunos consideram que o estagio lhe proporcionou uma
complementagao de ensino e aprendizagem. Ja quando questionados sobre o seu
objetivo durante o estagio os alunos responderam conforme demonstra o grafico 08:

M Experiéncia
Educacional

B Cumprimento
obrigatdrio de horas
de estagio 8%

Desenvolvimento de

teoria na pratica

Acumulo de horas
para seu curriculo

Grafico 08: Opinido dos alunos sobre se o estagio Ihe proporcionou uma complementagéo de ensino
e aprendizagem.

Quando perguntados se o estagio conseguiu atender as expectativas dos
alunos em relagdo a aquisicdo de novos conhecimentos e experiéncia pratica,
que irdo influenciar futuramente sua atuagao profissional, 69 %, cerca de nove
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dos treze alunos responderam que sim, que consideravam que adquiriram novos
conhecimentos e experiéncia durante o estagio, e que as usariam no exercicio
futuro de sua profissao, e 31%, cerca de quatro alunos, responderam que nao
adquiriram novos conhecimentos e experiéncia pratica Uteis para a atuagao
profissional futura.

Sobre o grau de aproveitamento que aluno teve no estagio, o grafico 09
mostra como os alunos classificaram sua atuagao e desenvolvimento:

m Algumas vezes atinge as 15%

expectativas \

Frequentemente atinge as
expectativas

Quase sempre supera as
expectatovas

Grafico 09: Opinido dos alunos sobre sua atuagio e desenvolvimento no aproveitamento do
estéagio.

Sobre a importancia que o estagio direcionado ao ensino de Ciéncias teve
para sua formagao profissional, os alunos responderam conforme demonstra o
grafico 10:
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M Confirmagdo da opgdo pela profissao.

Vinculo da teoria e pratica

Desenvolvimenta da visdo sobre a realidade vivenciada pela relagdo ensino
aprendizagem

15%

54%

Grafico 10: Importancia que o estagio direcionado ao ensino de Ciéncias teve para a formagao
profissional dos alunos entrevistados.

Quando perguntados sobre as dificuldades da aplicacdo do ensino de Ciéncias
durante o estagio, 46% dos alunos consideraram que sua maior dificuldade foi a falta
de experiéncia em sala de aula, para 39% dos alunos a maior dificuldade enfrentada
por eles na aplicagédo do ensino de ciéncias no seu estagio foi articular o periodo de
estagio com as aulas do curso de graduagao, e 13% dos alunos consideram que o
mais dificil foi apresentar o conteido de ciéncias de forma didatica durante o
estagio.

Todos responderam que consideram positiva a contribuicdo que o estagio no

ensino de ciéncias proporcionara na sua formagao profissional.
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5. CONCLUSAO

Este trabalho nos possibilitou ter uma visdo mais esclarecedora sobre o
ensino de Ciéncias Escola Municipal de Ensino Fundamental Candido de Assis
Queiroga, observando a influéncia direta, porém nao Unica resultante da articulagao
do professor com sua experiéncia pessoal, com os conteldos especificos e os
conceitos pedagdgicos e didaticos além da formagéao do professor, como o espago
de produgcdo de novos conhecimentos, que se for eficiente, sera qualificado e
produzira uma relagdo de ensino — aprendizagem mais eficaz para o
desenvolvimento do saber do aluno.

Esta pesquisa permitiu analisar sobre a concepgao dos alunos graduandos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade Estadual da Paraiba
sobre a vivéncia de estagio em ensino de Ciéncias e a importancia que esta
experiéncia teve para o aperfeicoamento do conhecimento teérico - cientifico e do
seu desenvolvimento profissional futuro. Também pude notar através dos
questionarios as situagdes vivenciadas pelos professores de ciéncias nas escolas
publicas, e a importancia da formagdo docente no processo de ensino -
aprendizagem, uma vez que a formagao do professor possui uma parcela importante
mediando ativamente o processo de aprendizagem do aluno.

Vemos que as exigéncias sociais se renovam constantemente, sendo os
eventos e investimentos responsaveis pela elevacao da qualidade de ensino, pois
conseguem despertar o olhar critico em relagéo as praticas de ensino, fazendo com
gue os docentes reconhegam suas falhas e trabalhem na possivel melhoria.

Este estudo contribuiu para que o professor repense sua pratica docente, o
seu preparo profissional e a condugcdo do processo ensino-aprendizagem,
ressaltando a importancia da realizagdo de outros estudos a partir das reflexdes
feitas durante a realizagdo deste trabalho, fica evidente que o trabalho do professor
é um desafio permanente e de grande complexidade, devendo por isso o educador
ter uma formacgéo continuada que o complemente e o atualize de forma permanente,
uma vez que a mesma é um fator essencial para o constante aprimoramento da
pratica pedagdgica.
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7. ANEXOS

QUESTIONARIO 1

uepb

Universid

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS
JOYCE LAYARA MOREIRA SOBRINHO

Questionario com alunos que participaram de estagio.

Caro aluno,

Este questionario é parte de um processo de avaliagdo sobre a importancia

do Estégio durante o curso de Licenciatura. Pretende-se, a partir de seus resultados,

refletir sobre a influéncia que o estagio tem sobre o desenvolvimento profissional do

aluno.

Suas respostas sdo de total importancia para o éxito dessa pesquisa.

Antecipadamente agradego por sua participagao.

Para responder as questées, marque um X na alternativa que melhor

expressa a sua opiniao sobre cada item avaliado. Assinale apenas uma alternativa

por questao.

01: Qual foi o tipo de estagio realizado que vocé mais se identificou?

(a) Estagio de Observacgao.

(b) Estagio Supervisionado.



02: A carga horaria foi suficiente para realizar suas atividades? Seja de
observacéao ou de pratica.

(@) Sim
(b) N&o

03:Quantos estagios realizaram durante o curso?
(@) Um.

(b) Dois

(c) Trés.

(d) Quatro.

(e) Mais de quatro.

04: Classifique como foram as atividades desenvolvidas no estagio:
(@) Ruim.

(b) Razoavel.

(c) Bom.

(d) Otima.

05: Como voceé avalia a contribuicao do estagio para sua formacao docente?
(@) Ruim.

(b) Razoavel.

(c) Bom.

(d) Otimo.

06: Vocé considera que o seuestagio proporcionou uma complementacao do
ensino e da aprendizagem?

(a) SIM.
(b) NAO.

07: Qual seu objetivo durante o estagio?



(a) Desenvolvimento teérico na pratica.
(b) Experiéncia educacional.
(c) Acimulo de horas para curriculo.

(d) Cumprimento obrigatério das normas do curso.

08 - O estagio atende as suas expectativas em relagdao a aquisicao de novos
conhecimentos e experiéncia pratica importante para a sua futura atuacao
profissional?

(a) SIM.
(b) NAO.

09: Considera que a quantidade de estagios atrapalhou seu desempenho
académico?

(a) SIM.
(b) NAO.

10: Pensando em seu grau de aproveitamento no estagio, como vocé classifica
sua atuacgao e desenvolvimento:

(a) Raramente atinjo as expectativas
(b) Algumas vezes atinjo as expectativas.
(c) Frequentemente atinjo as expectativas

(d) Quase sempre supero as expectativas

11: Qual a importancia que o estagio direcionado ao ensino de Ciéncias teve
para sua formacao profissional?

(a) Aquisicao de experiéncia.

(b) Confirmagéo da opg¢éao pela profissao.

(c) Vinculo da teoria e pratica.

(d)Contribuicdo para a evolugédo da aprendizagem do aluno

(e) Desenvolvimento de uma viséo sobre a realidade vivenciada pela relagdo ensino
— aprendizagem no Brasil.



12: Para vocé, o que foi mais dificil na aplicacao do ensino de Ciéncias durante
o seu estagio?

(a) Falta de experiéncia em sala de aula.
(b) Articular o periodo de estagio com as aulas do curso de graduagéo.
(c) Articular Teoria e Pratica.

(d) Apresentar o conteudo de forma didatica.

13: Como considera a contribuicao que o estagio no ensino de Ciéncias tera na
sua formacao profissional?

(a) POSITIVO.
(b) NEGATIVO



QUESTIONARIO 2

uepb

Universidade
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS
JOYCE LAYARA MOREIRA SOBRINHO

Caro Professor,

Este questionario é parte de um processo de avaliagdo de ensino das
escolas publicas. Pretende-se, a partir de seus resultados, refletir sobre a qualidade
do ensino e propor meios para incentivar o educador e o educando, tendo em vista a
melhoria das condigdes de ensino e aprendizagem.

Suas respostas sdo de total importdncia para o éxito dessa pesquisa.
Antecipadamente agradeco por sua participacao.

Para responder as questées, marque um X na alternativa que melhor
expressa a sua opiniao sobre cada item avaliado. Assinale apenas uma alternativa
por questao.

01: Sexo:
(a) Masculino.

(b) Feminino.

02: Idade:

(a) Até 24 anos.

(b) De 25 a 29 anos.
(c) De 30 a 39 anos.



(d) De 40 a 49 anos.
(e) De 50 a 54 anos.

(f) 55 anos ou mais.

03: Qual a sua formacao (escolaridade maior)?
(a) Licenciatura

(b) Pés Graduagao.

(c) Mestrado

(d) Doutorado

04: Na atualidade participa de alguma Formacéao continuada?
(a) Sim.
(b) Nao.

05: Vocé considera a formacao continuada importante?
(a) Pouco Importante.
(b) Importante

(c) Muito Importante

06: Ha quantos anos voceé esta lecionando?
(a) HA menos de 1 ano.

(b) De 1 a 2 anos.

(c) De 3 a 5 anos.

(d) De 6 a 9 anos.

(e) De 10 a 15 anos.

(f) De 15 a 20 anos.

(9) H& mais de 20 anos.

07: Ao todo, quantas horas-aula vocé ministra por semana?



(a) Até 10 horas-aula.

(b) De 10 a 20 horas-aula.
(c) De 20 a 30 horas-aula.
(d) De 30 a 40 horas-aula.

(e) Mais de 40 horas-aula

08: Qual é a sua situacao trabalhista? (marque apenas UMA opc¢éo)
(a) Efetivo.
(b) Contratado.

(c) Outros:

09: Quais as formas de avaliacao que usa em sala de aula?
(a) Provas Discursivas ou de Mdltipla Escolha.

(b) Provas Orais.

(c) Provas Praticas.

(d) Todas as alternativas anteriores.

10. Quais os recursos tecnoldgicas que mais utiliza em suas aulas ?
(a) Internet.

(b) Video aula.

(c) Utilizagao de Datashow.

(d) Lousa digital.

11: Qual material impresso que utiliza no ensino de Ciéncias?
(a) Livros didaticos;

(b) Apostilas;

(d) Artigos cientificos.

12: Na escola que vocé trabalha, existe algum planejamento a para elaboragcao
de uma proposta curricular que oriente o Ensino de Ciéncias?



(a) Sim.
(b) Nao

13. Quais suas maiores dificuldades no Planejamento da Disciplina de
Ciéncias?

(a) Falta de Formacao;

(b) Pouco tempo que a escola disponibiliza para o professor (a) no planejamento da
disciplina;

(c) Acervo tecnoldgico e impresso escolar incompativeis com a necessidade das
aulas de Ciéncias;

(d) Falta de proposta curricular que oriente o ensino de ciéncias.

(d) Outros.



