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RESUMO

SALES, Marilia de Souza. DISCALCULIA NO COTIDIANO ESCOLAR: ANALISE
NA FORMAGCAO INICIAL DO PEDAGOGO. Monografia. Especializagdo em
Fundamentos da Educacgado: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares. UEPB:
Campina Grande, 2014. 32f.

O papel do professor € essencial na aprendizagem do aluno, pois sua formagao e
atuacdo sdo fatores essenciais para o processo de ensino-aprendizagem. E de
conhecimento geral dos docentes que ha varios alunos que apresentam dificuldades
com o manuseamento e aplicacbes da matematica. Neste campo, a Discalculia
ganha énfase, pois ela pode ser a responsavel por essas limitagcbes na
aprendizagem da matematica, sendo pervasiva, perseverante e desconhecida por
muitos. Presente no cotidiano escolar, seus vestigios ocorrer a partir do inicio da
sucessao formal no aprender de conceitos matematicos. Para que docentes
portadores da Discalculia obtenham sucesso na vida escolar especificamente em
matematica, € necessario o professor intervir, uns dos métodos mais usados para
estimular a inteligéncia l6gica matematica, sdo os jogos. Assim a presente pesquisa
bibliografica e quantitativa almejou uma abordagem a respeito da formacéo do
pedagogo e da discalculia, considerando o foco na analise da formagdo dos
pedagogos, tendo como amostra os pedagogos da cidade de Mogeiro, no estado da
Paraiba, partindo do objetivo de diagnosticar no processo de formacéao inicial dos
professores do 1° ciclo, o que ocasionou o desconhecimento do disturbio especifico
da matematica, avaliando a concepcao e atuacdo dos docentes acerca dos alunos
que nao aprendem matematica, verificando a visdo dos mesmos na utilizagdo dos
jogos nas aulas. De posse dos resultados, constatou-se que mesmo identificando
os discentes que ndo conseguem aprendem matematica, € preciso que na formagao
inicial o prepare, que mesmo com a recomendag¢do Nacional de educagdo (CNE)
através de Portaria n°® 1793 (de incluséo de disciplinas) sobre educacdo Especial é
conteudos sobre educando com as necessidades especiais na grade curricular das
instituicbes de educacdo superior, tematica como discalculia poucas instituicbes
poucas adotaram. Precisamente o docente precisa estar informado e atento para
perceber se o aluno apresenta uma dificuldade apenas no procedimento dos

calculos ou Discalculia para que os mesmos possam perceber, logo é emergente



aprofundar seus conhecimentos e intervir neste contexto, buscando o apoio de

psicopedagoga.

Palavras - chave: formacéao do professor. Discalculia. Aprendizagem. Jogos.

ABSTRACT

ABSTRACT

The teacher's role is essential to the learning of students, because their training and
expertise are essential factors for the teaching-learning process. It is common
knowledge of teachers that there are several students who have difficulties with
handling and applications of mathematics. In this area, the dyscalculia gains
emphasis, because it can be responsible for these limitations in learning
mathematics, being widespread, persistent and unknown by many. Present in the
school routine, his features occur since the formal start of succession in learning of
mathematical concepts. For teachers with dyscalculia to obtain success in school life
specifically in mathematics, it is necessary the teacher speak, some of the methods
most commonly used to stimulate mathematical logic intelligence, are the games.
Thus, the present research literature and qualitative called a discussion of the
formation of the pedagogue and dyscalculia, whereas the focus in the analysis of
teachers training, with a sample educators of the city of Moreira in the state of
Paraiba, from the purpose of diagnosing the initial training of teachers in the 1st
cycle, which caused the lack of specific disorder of mathematics, evaluating the
design and the performance of teachers about the students who do not learn
mathematics, checking the vision of same in the use of games in the classroom. In
possession of results, it was found that even identifying the students who cannot
learn mathematics, it is necessary that the initial training prepare that even with the
recommendation of National Education (CNE) by Decree. 1793 (Inclusion of
subjects) of special education is the student's content with special needs in the

curriculum of higher, thematic educational institutions as dyscalculia few institutions



few who embraced. It is precisely the teacher should be informed and attentive to
see if the student presents a difficulty only in calculations or dyscalculia procedure,
so that they can understand, as soon as it is emerging deepen their knowledge and

intervene in this context, seeking the support of psychopegagogist.

Keywords: Teacher training. Dyscalculia. Learning. Games.
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1. INTRODUCAO

A rotina de sala de aula me fez me deparar com varias situagdes ao quais
os alunos dos 6° anos e 7° anos, apresentavam o baixo desempenho na
competéncia e habilidade para resolver problemas e para aplicagdo de
procedimentos matematicos. Discentes apresentando resultados abaixo do
esperado para a série e que se encontravam. Procurei me informar sobre o
desempenho desses alunos nos anos anteriores, localizando a escola onde
estudaram e a professora, perguntei sobre o desempenho desses alunos em
matematica, onde todos me responderam que eles eram sempre fraquinhos em
matematicos, perguntei se as mesmas procuravam fazer algumas intervencdes ou
ajuda de psicopedagoga. Pra minha surpresa, muitos relatavam que os mesmos
nao aprendiam por falta de interesse, eram pregui¢osos.

Diante disso, torna-se essencial refletir sobre o processo de formacgao inicial dos
mediadores e o papel do professor diante desses novos contextos como afirmar
Pimenta (1996):

Dada a natureza do trabalho docente, que €& ensinar como
contribuigdo ao processo de humanizagao dos alunos conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o0 ensino como pratica social
Ihes coloca no cotidiano (p.74)

Desta forma, conforme relata Pimenta, o trabalho docente exige um olhar
reflexivo, para que os mediadores do conhecimento possam a partir dos desafios
busquem; elaborem; informagdes e métodos que beneficiem a aprendizagem dos
alunos, sua pratica pedagogica e de seus pares.

Neste aspecto, é essencial o professor refletir sua pratica e busca
entender quais os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos. Donald
(1992) diz a reflexdo sobre e na pratica, ainda € um grande desafio no cotidiano
escolar, pois existe uma enorme distancia entre o saber escolar e a compreensao
dos alunos. Mediante a este aspecto educacional, deseja-se que os mediadores do
conhecimento, estejam informados e atentos ao processo de ensino aprendizagem.
Que conseguiam, através da formacdo inicial e da reflexdo de sua pratica,
diagnosticar e intervir nas dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender

conceitos e simbolos matematicos, pois essa falta de conhecimento por parte dos
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professores, por consequéncia, acaba limitando a aprendizagem da crianga na
escola e futuramente pode afrontar nas rela¢des sociais.

Com as limitagcbes no conhecimento das dificuldades de construcdo do
conhecimento matematico dos alunos, por parte dos professores. Diante disso,
suscitou questionamentos e reflexdes, buscando diagnosticar no processo de
formacao inicial do professor que ensina matematica no ensino Fundamental |, que
ocasionou o desconhecimento da Discalculia; avaliar qual a concepg¢ao dos
professores acerca dos alunos que nao aprendem matematica; colaborar para que
os educadores ampliem seu conhecimento e sejam professores reflexivos no
processo de ensino aprendizagem da matematica; verificar se os docentes
consideram a utilizacdo dos jogos como ferramenta essencial para desenvolver a
inteligéncia logica matematica.

Muitas das dificuldades apresentadas pelos alunos na aprendizagem
matematica, pode esta relacionado a Discalculia O DSM-IV (1995 apud CIASCA,
2003, p.63), caracteriza-a como transtorno da matematica como uma alteracdo na
capacidade para a realizacdo de operagdes matematicas, abaixo do esperado para
a idade cronoldgica, nivel cognitivo e escolaridade, sem presenca de alteragdes
neuroldgica ou deficiéncias sensoriais e motoras.

Pretende-se com este estudo, propor a abordagem da tematica discalculia
nos curriculos dos cursos de formacgao inicial dos educadores, para que novos
olhares, mudancas nas praticas pedagdgicas possa minimizar tais dificuldades.

Para tal investigacdo, a presente pesquisa se configurou como
quantitativa sem deixar de observar questbes qualitativas. Através da analise da
pesquisa de campo e por meio da revisdo literaria de artigos cientificos,
monografias, teses e livros relacionados ao processo de formacao do professor com
énfase no processo de formacgao inicial do pedagogo e a Discalculia. Ulteriormente,
a coleta de dados referente atuagcéo do pedagogo e sua formacao inicial por meio da
aplicacao de questionarios tendo como sujeitos de pesquisa: tutora do PNAIC e
professores do 1° ciclo da educagao basica da cidade de Mogeiro — PB.

A partir da obtencao dos resultados, estes foram tabulados, interpretados
descritos, baseando nas transcrigbes das respostas, tendo como objetivo: Analisar e
elencar no processo de formacdo do professor, que atua no primeiro ciclo, os

principais motivos, acerca do desconhecimento sobre o fendmeno da Discalculia -



14

seus vestigios, os recursos e estratégias - para a aquisicdo das habilidades

matematicas nesse contexto.
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2. REVISAO DA LITERATURA

O PAPEL DO PROFESSOR E SUA FORMACAO

O sistema educacional vive numa época de muitas transformacoes,
principalmente o que norteia a figura do professor e os saberes que servem de
suporte para sua pratica docente. Segundo Pimenta (1996, p.72), o professor era
visto como simples reprodutor de conhecimento ou monitor de programas pré-
elaborados. Nota-se que existe um olhar diferente para a definicdo do professor,
pois na sociedade contemporanea, seu papel torna-se essencial para intermediar
nos processos constitutivos de direitos e deveres de cidadaos criticos e atuantes na
sociedade.

Pressupondo que essas transformacdes foram articuladas pelas politicas
publicas de formacgao do professor, pois durante a década de 60, no século XX, o
reconhecimento do educador se perpetuava pelo conhecimento. Nos anos 70 o
reconhecimento ocorria pelos aspectos didaticos metodoloégicos relacionados as
inclusdes da tecnologia no ensino. Ou seja, tinha como objetivo apenas a
atualizacdo do professor, em muitos casos corroboravam para o fracasso escolar.
Diante disso, buscava-se investir na formagcao de professor para a superagdo do
fracasso e das desigualdades escolares. Segundo Ferreira (2004) “[...] existe uma
forte tendéncia em se atribuir o fracasso escolar ao professor e sua formagdo
profissional”.

Seguindo o pensamento de Ferreira, temos que a formacado dos
professores é considerada como um dos fatores responsaveis pelas deficiéncias
apresentada pela educagdo. Essa auséncia esta interligada na acédo da pratica
pedagdgica, a qual essa acgao contribui para que o0 processo de
ensino/aprendizagem acontegca ou nado. Nesse aspecto é importante que nao se
atribuisse a responsabilidade dos fatores educacionais aos educadores, pois pensar
assim é deixar de lado os reais problemas que vém acontecendo em muitas escolas,
caindo no perigoso reducionismo. E esquecer-se de que a melhoria da educagao
depende de varios fatores como formagao continuada, politicas publicas e condi¢des

de trabalho e melhores salarios.
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Nesse pensamento, ndo se deve esquecer a importancia da formacgao do
professor e de sua atuagdo como fatores imprescindivel na busca por um trabalho
de melhor qualidade, (DI GIORGI, 2011, p.50). Pensar em formagao do professor, é
pensar numa educacado escolar de qualidade para toda a populagdo, logo se
percebe que a auséncia de uma boa educacao, insere-se ainda a ma formacéo dos
professores. Cuja énfase, se deu a partir da analise da pratica pedagogica, essa
compreensao no Brasil ocorreu a partir de 1990, com os parametros estabelecidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional a Lei 9394/96, no Artigo 61
apresentar a seguinte concepgao (BRASIL, 1998, p.21).

A formacgao de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos: a) a associagao entre teorias e praticas, inclusive

mediante a capacitacdo em servigo;b)aproveitamento da formacéao e
experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.

No Artigo 61, propbe-se: a necessidade de os cursos de formacao
subsidiarem o professor na relagao tedrica e pratica, a fim de que eles possam
vivenciar a real praxis educacional, que é de capital importancia para que o processo
educativo se consolide com seguranca e eficacia (FERREIRA, 2004, p.25).

Nas novas perspectivas para entender a pratica pedagdgica, e os seus
saberes pedagdgicos, destaca-se a importancia de ser pensar a formagdo numa
abordagem do desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

A essa formacao deve-se patentear um ambiente de reflexdo coletiva e
critica. Ao qual o educador em formacao seja orientado a examinar sua pratica,
tendo como objetivo a formulagdo de novos métodos de ensino. Seja na formagao
inicial e continua a partir da pratica pedagogica. Schon, (1992) aponta uma critica a
esses cursos de formagéao, pois segundo ele, desenvolvem um curriculo contéudista
e com atividades distanciadas das escolas, pouco tem contribuindo para gestar uma
nova identidade do profissional docente. Pois, como demonstram as pesquisas de
Pimenta (1994), a formac&o inicial promove, em muitos casos, curriculos com
tematicas e estagios distanciados da realidade das escolas, que nao favorecem o
diagnostico, nem muito menos, discutir os dilemas presentes na pratica social de

educar.
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Na formagéo continuada o dilema n&o é distinto, foca-se na atualizagéo
dos conteudos de ensino, logo surge a conjectura que esses cursos pouco tém
colaborado para superagao da pratica pedagdgica e situagdes de fracasso escolar.

Dentro da discussao sobre formagao de professor, evidencia a caréncia
de formar professores praticos reflexivos, que refltam a partir dos problemas que
surgem em sua pratica. Segundo Donald (1992), ao definir o educador como pratico
reflexivo, favorece ao mesmo a revisar suas agdes no desenrolar-se de sua
mediacao profissional, proporcionado uma analise de sua atuagdo em sala de aula,
conduzindo-a alteragéo.

Na formacdo os professores precisam ser estimulados a implantar
mudangas e pensar sistematicamente sobre sua agao, conveniéncia e modos de
estrutura-las de um modo diferentes. Ao qual sera satisfatoria, quando os
educadores forem habilitados a promover uma agdo pedagogica que permita a
elaboracao intelectual do conhecimento, reconhecendo o aprendizado do discente

como aliado desta produgéo, promovendo espacgo de liberdade e autonomia.

2.1 FORMACAO DO PEDAGOGO

Ser pedagogo, ser mais além de que um simples mediador do
conhecimento. Tendo posse de associagdes de saberes de diferentes ciéncias que
Ihe dao suporte para atuar no cotidiano escolar, com as varias formas de saberes e
praticas educativas. Nessa esséncia de ser pedagogo, refletir sua formacgao inicial
permite entender os desafios enfrentados pelos mesmos. Diante dos novos
contextos educacionais contemporaneos. Ao qual exige do docente, ndo apenas
conhecimento, praticas e instrumentos que permita atuar na realidade do aluno.

Tendo seu principio no Brasil em 1939, o curso de pedagogia ao qual
inicialmente foi definido como 3 + 1, trés anos de bacharelado e um ano de didatica,
que resultaria no diploma de licenciatura, formando pedagogo, aos quais eram vistos
como técnico ou especialista em educacado. Ao final nunca foi tracado um Unico
objetivo para o curso. Segundo Silva, (2003) o bacharelado ofertava disciplinas de
complementos de matematica, historia da filosofia, sociologia, psicologia
educacional, estatistica educacional, histéria da educag¢ao, administracdo escolar,
educacdo comparada, filosofia da educagdo. Apresentavam elementos que pouco

Ihe capacitava para sua atuacéo.
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No parecer n°® 251/ 62, Valnir Chagas fixou um curriculo minimo e a
duracdo do curso de pedagogia, prevalendo ainda a juncdo bacharelado x
licenciatura. Com o parecer CFE n° 259/69, comecgou a ter como propdsito preparar
o profissional para o setor da Educacao (SILVA, 2003).

Apenas no ano 1990, com as novas propostas, como relata Di Giorgi
(2011) o curso de Pedagogia foi se constituindo como o principal I6cus de formagéo
de professor para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, na docéncia da
educacao infantil, nas disciplinas pedagdgicas para a formagao de professor.

A partir deste momento, inicia-se o novo processo de formacao do
pedagogo, ganhado novas condigbes para a efetivagdo da profissionalizagdo do
professor, por meio de saberes necessarios para sua atuagao, mediante a realidade
educacional.

Mesmo com as mudancas no processo de formagao do curso de
pedagogia, apenas no ano de 2002, com a recomendag¢ao Nacional de educagao
(CNE) através de Portaria n°® 1793 (de inclusdo de disciplinas) sobre educagao
Especial € conteudos sobre educando com as necessidades especiais na grade
curricular das instituicdes de educagao superior. Que os pedagogos comegam a ser
preparados a atuar com alunos que apresentam um ensino especializado, dentre

eles os discalculicos.

2.2 0 PROFESSOR REFLEXIVO NA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Quando se pensar em professor reflexivo, pensa-se na necessidade dos
professores como mediadores do conhecimento, pratica a leitura da prépria caréncia
em reconhecer e refletir sua pratica pedagogica. Pois a mesma é o condutor que
viabiliza a importancia do trabalho do educador no ambiente escolar e demonstrar a
relagdo de incumbéncia com os seus alunos.

E indispensavel, que esta pratica esteja presente na rotina do educador,
como algo dinédmico, novo, em construgdo em um processo de varias medidas.
Entdo ser professor reflexivo, requer mais que uma reflexao, como argumentar Lima:

Ser um professor reflexivo € assumir uma postura critica e
fundamentada sobre o real, sobre as problematizagdes que surgem
por contas das suficiéncias e insuficiéncias dos discursos, visdes e
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intervengdes no itinerario do trabalho docente e sua formagao
permanente. (LIMA, 2010, p.70).

A importancia da reflexdo na agao pedagdgica do professor, ndo se da
apenas pela analise, mas pela a conscientizacdo dos problemas da realidade no
processo de ensino aprendizagem, principalmente no que se refere a aprendizagem
matematica. Ao qual a ela é titulada a responsavel pela evasao e repeténcia dos
alunos, é estigmatizada como a disciplina mais temida pelos alunos.

Diante desses dilemas apresentadas pelos discentes na aprendizagem
matematica, existe a necessidade dos professores perceberem o quanto o aluno nio
aprende e identificar os reais fatores dessa nao aprendizagem, ou seja,
compreender as dificuldades apresentadas pelo mesmo na aquisicdo do
conhecimento matematico e buscar compreendé-los.

Essas dificuldades em muitas situagbes sao rotuladas como algo normal,
devido a complexidade da matematica, espera-se que ao longo dos anos essa
dificuldade seja superada. Mas ao considerar esse argumento, deixamos de levantar
outras hipoteses, pois essas dificuldades podem estar atreladas ao procedimento
metodoldgico. Muitos professores acreditam ensinar da melhor forma possivel.
Visando apenas que seu papel é transmitir conhecimentos e verificar se os alunos
aprenderam através de provas. Quando as dificuldades estdo na aprendizagem do
aluno, o professor deve refletir sobre seus procedimentos metodoldgicos e tentar
descobrir as suas causas (MARTINS, 2010). Em alguns casos podem esta
relacionadas as perturbacdes matematicas.

Em muitos casos, os alunos que apresentam dificuldades em aprender
matematica sdo rotulados como fracos, por nao acompanharem o ritmo da turma.
Nesse contexto, o professor devera esta atento, pois devido a heterogeneidade de
alunos na sala de aula, os educadores nao identificam que alguns alunos
apresentam facilidade e dificuldades na aquisicdo do conhecimento matematico.
Desse modo, a incumbéncia do professor € buscar novas estratégias de ensino que
favoregca a aprendizagem dos diversos niveis cognitivos dos alunos. Logo se tem
que nao existem alunos que apresentem a mesma forma de aprendizagem e por
isso a metodologia ndo pode ser Unica para todos. Como argumenta (LIMA, 2010,
p.200) a homogeneizacado de condutas e ritmos de aprendizagem e ilusdo de uma
apropriagdo coletiva de conteudos de aprendizagem ao mesmo a partir de uma

didatica comum.
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Podem ser que esses alunos rotulados como fracos, sdo os mesmos que
exigem um trabalho pedagdgico mais adequado as suas diferengas, necessitando
assim de maior atengdo do professor. Como o caso dos alunos que apresentam
perturbagdo matematica, aos quais muitos professores rotulam como preguicosos e
desinteressados (BASTOS, 2007, p.204). Asseveram ainda que é preciso qualificar
os professores para perceberem que um determinado grupo de criangas tem
dificuldade em aprender matematica que nao sdo preguicosos.

Nesse contexto, analisar sua pratica e a forma como os alunos aprendem,
significaria buscar estratégias didaticas combativeis com diferencas encontradas no
ambiente escolar. Investigar se as dificuldades apresentadas pelos seus alunos séo
de natureza procedimental, ou de uma deficiéncia no aprendizado da matematica ou
de um disturbio de aprendizagem especifica a Discalculia do Desenvolvimento.

Todavia, para perceber essas dificuldades é necessario refletir o que
venha ser essa dificuldade. Essas causas podem estar no aluno ou em fatores
externos. Diante da investigacao realizada, pelo professor ele deve estar, atento a
busca novos conhecimentos para atuar de acordo com os problemas apresentados
no ensino-aprendizagem. Donald Schon, (1992) possibilita nos afirma que esse tipo
de ensino € uma forma de reflexdo-na-agéao que exige do professor uma capacidade
de individualizar, isto é, prestar atencdo a um aluno, mesmo numa turma de ftrinta,
tendo a nocao do seu grau de compreenséao e das suas dificuldades.

Logo o professor precisa busca o que a de melhor em estratégias de
ensino ou intervengdes, procurar aperfeigoar a cada dia, seja junto com seus pares,
com os pais, com a coordenagao pedagogica. Desta forma, solicita-se do professor
posicionamentos originais aos desafios que sao encontrados na aprendizagem

matematica.

3. DISCALCULIA

E comum os professores acreditarem que as dificuldades apresentadas
por seus alunos referentes ao senso numeérico, processamento numérico e calculos.
Estao interligadas aos fenbmenos complexos do funcionamento cognitivo do

pensamento humano que a aprendizagem matematica exige ou que os alunos séo



21

preguicosos e 0s pais ndo se interessam (BASTOS, 2007). Condita que essa
postura tomada pelos educadores ocorre através do desconhecimento do conceito
da palavra Discalculia, Novaes (2007) afirma que esta palavra, ainda € um conceito
pouco reputado na rotina escolar.

Poucas pesquisas sdo desenvolvidas no Brasil, pouco tem sido publicado
no meio médico sobre as dificuldades em matematica, mas sabe-se que o problema
€ grande no meio dos dados do SAEB e da UNESCO. As primeiras pesquisas sobre
discalculia foi desenvolvida por Kosc, em 1974, na Bratislavia. Na auséncia de
pesquisa e informacédo, a identificacdo de estudantes com dificuldades especificas
varia de professor para professor. Segundo pesquisas desenvolvidas nos Estados
Unidos, a Discalculia afeta de 2% a 5% das criangas no ensino fundamental.

Os problemas com a linguagem matematica ainda € um entraves ao
sucesso escolar. Estdo presentes em todos os ciclos da educacdo Basica, de
descendéncia em descendéncia é perpetuada com a disciplina mais temida e
odiada, o que corrobora para a aceitacdo das dificuldades em aprendizagem
matematica como um contexto “normal” na fase escolar da crianga. Um desses
entraves é a Discalculia, um dos transtornos de aprendizagem que provoca o
surgimento de dificuldades na aprendizagem Matematica (MARQUES, 2007).

As informagdes sobre Discalculia tém tido uma penetracido tdo lenta no
Brasil, que muitos professores nao sabem distinguir se os alunos apresentam uma
dificuldade no procedimental do calculo ou Discalculia. Em alguns casos sao tao
sutis, principalmente quando os discentes apresentam apenas Discalculia que nem
parece ser portadora desses distribuidos.

Torna-se imprescindivel conhecer os impactos da Discalculia vao além da
vida escolar, mas também na vida cotidiana. Para as criangcas que possuem
Discalculia a matematica e seus conceitos sdo como uma lingua estrangeira
desconhecida (GUERRA e CONSENZA, 2011). As criangas portadoras de
Discalculia apresentam falhas para adquirir proficiéncias adequadas, no dominio
cognitivo matematico, apresentado imperfeicdo na estabilidade emocional. As
mesmas possuem inteligéncia dentro ou acima da média e varias potencialidades.
Mesmo assim, sao incapazes de identificar os sinais matematicos.

Vale ressaltar, que ela ndo ocorre devido a auséncia de habilidades
matematicas, pois muitos esforcam e nao conseguem superar tais dificuldades

persistentes. As causas da Discalculia ndo s&do totalmente conhecidas, supdem que
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ela é causada pela disfuncdo de processos matematicos e regides do cérebro
envolvidas no processamento matematico Kosc (1974), mas sabe-se que ela n&o
resulta de ensino inadequado ou retardo Mental (GIOVANNI, 2014).

Nesse contexto, o professor do ensino fundamental, ao ensinar
matematica, necessita estar informado e atento para perceber se o0 aluno apresenta
uma dificuldade apenas no procedimento dos calculos ou Discalculia, definida como
uma dificuldade no aprendizado dos numeros, que prejudicar a fluéncia para o
calculo e o pensamento aritmético. O educador devera ser perceptivel, pois nem
todas as dificuldades apresentadas pelos alunos, podem ser diagnosticadas como
Discalculia. Desse modo, o professor cénscio, sabera diferenciar e busca novas
metodologias. Glat (2007) afirmar que caso a crianga apresente esta dificuldade,
qualquer educando € capaz de ter sucesso académico, desde que tenha apoio

necessario.

3.1 O MULTIFACETARIO CONCEITO SOBRE DISCALCULIA

A palavra Discalculia, tem sua origem do grego dis=dificil e do latim
calculare, calculo, ou seja, dificuldades no manuseamento em matematica ou
aritmética. Ha varias formas de se conceituar a Discalculia. Nao existe uma definigao
unica entre os varios autores sobre tema, 0 que gera uma imprecisao conceitual.
Alguns conceitua-a com dificuldade de aprendizagem matematica; transtornos;
disturbio; no campo neurolégico como ma formacédo nas partes do cérebro
responsavel pelo reconhecimento dos simbolos.

Gongalves (2003) possibilita construirmos uma conjectura sobre a
importdncia de dominamos o0s conceitos, como uma ferramenta cognitiva
fundamental, para a constru¢do do conhecimento, dirigindo a atengao para o estudo
de niveis de conceituagdo encontrados nos sujeitos pesquisados. Assim investigar
os diferentes conceitos € como iniciar o processo de conhecimento, julgando que
seria uns dos caminhos possiveis para o professor definir e conhecer a Discalculia.

Partindo da ordem cronoldgica das pesquisas temos a definicdo de Kosc

(1974), classifica-a com uma dificuldade em matematica, como resultado do
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comprometimento de partes especifica do cérebro envolvido na cognigcéo
matematica, mas uma dificuldade geral na fungéo cognitiva.

Por outro lado Ciasca (2003) relata que a Discalculia € como uma
dificuldade especifica com a matematica ndo se relaciona com a auséncia das
habilidades matematicas basicas de contagem, e sim com a capacidade em
relacionar com o mundo. Deste modo temos as criangas portadora de Discalculia, no
processo de aprendizagem, apresentara dificuldades em compreender conceitos
numeéricos simples, falta de percepc¢ao intuitiva dos numeros e entrave em executar
procedimentos numéricos (UMPHRED, 2009).

Na concepgédo de Estanislau e Bressan (2007) é um transtorno de
aprendizagem especifico, de origem no desenvolvimento da aquisicdo de
habilidades aritméticas. @~ Em conformidade com Geary (1993), a Discalculia
representa uma dificuldade de aprendizagem na compreensdo de conceitos
matematicos, principios de contagem ou aritmética.

O DSM-1V(1995 apud CIASCA, 2003, p.63), caracteriza-a este transtorno
da matematica como uma alteragado na capacidade para a realizacdo de operagdes
matematicas, abaixo do esperado para a idade cronoldgica, nivel cognitivo e
escolaridade, sem presenca de alteragdes neurologica ou deficiéncias sensoriais e
motoras.

O departamento Britdnico de Educacao e Competéncias oferece uma
definigdo mais ampla de Discalculia como uma situagcdo que afeta a capacidade de
adquirir competéncias aritméticas.

A Discalculia pode ser descrita como déficits na aprendizagem de
matematica, os quais podem incluir dificuldades em entender e lembrar o conceito
de numeral, os relacionamentos numéricos e os obstaculos em aprender e aplicar a
compreensao de problemas linguisticos.

As pesquisas desenvolvidas por Buttervoth (2005) defendem que esse
transtorno ocorre devido uma alteracdo do senso numérico, ou seja, ha
compreensao da linha numérica, no processamento temporal, processamento viso-
espacial. Para Dehaene (1997), a alteragdo encontrar-se nos sistemas cognitivos
gerais, como na fluéncia do procedimento dos calculos, atengdo, memoria e
ansiedade matematica.

Nesse aspecto, ha varias formas de conceituar a Discalculia, por sua prépria

natureza, ndo € um conceito acabado que se da por definir de formar unica.
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Podemos notar que em todas as definicdes tem em usual, a assiduidade de
dificuldades em matematica a hipotese de que estes sdo causados por disfuncao
cerebral. Como uma forma de sintetizar o Conceito de Discalculia, temos que ela se
relacionar com a incapacidade de compreender a nog¢ado de quantidade, na
habilidade contar e realizar computacées simples. Que os mesmos portadores de
Discalculia, podem até saber contar, mas nao distinguir que € maior ou menor.

Vale ressaltar, que a Discalculia pode esta associada com algumas
comorbidades, como a dislexia, hiperatividade. Que possui essa dificuldade
especifica de aprendizagem possui desde que nasceu. Quanto antes ser
diagnosticada, melhor, diante de intervencao, os alunos dificilmente acompanharam

os contelidos de matematica e de fisica do ensino médio.

3.2 OS VESTIGIOS DA DISCALCULIA

A Discalculia, afeta o desenvolvimento do aluno na area de matematica,
ao qual o aluno nado consegue acompanhar os demais colegas. Sua evidéncia
ocorrer a partir do inicio da sucessao formal no aprender de conceitos matematicos,
mais visiveis durante a 2° série ou 3° série do ensino fundamental. Em alguns
casos, a crianga pode esta ao mesmo nivel dos seus colegas ate o quinto ano, s6
manifestar posteriormente.

Segundo Bastos (2007, p.202), algumas habilidades podem esta prejudicadas na
presenga da Discalculia, incluindo habilidades linguisticas e perceptuais como:
e Reconhecer ou ler simbolos numéricos ou aritméticos e agrupar objetos em
conjuntos;
e Copiar corretamente numeros ou cifras;
e Lembrar-se de somar os numeros levados e observar sinais de operacoes,
seguir sequencias de etapas matematicas;
e Contar objetos e aprender tabuadas de multiplicagao;

Logo, o professor deve ter conhecimento de todas as dificuldades
presente no processo de aprendizagem dos discentes. Em vista disso, deve
conhecer os sinais mais frequentes da Discalculia.

e Erros na formagao de numeros frequentemente ficam invertidos;

e Dislexia;
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e Inabilidade para reconhecer sinais operacionais e para usa separagdes
lineares;

e Dificuldade para ler corretamente o valor de numeros com multidigitos;

e Memoéria pobre para fatos numéricos basicos, dificuldades de transportar
numeros para local adequado na realizacio de calculos;

¢ Ordenacao e espagamento inapropriado dos numeros em multiplicagao.

De acordo, com Umphred (2007), as criangas com Discalculia tém
dificuldades para escrever problemas matematicos, mas conseguem aprender
conceitos praticos das aplica¢des funcionais.

Mesmo, o ndao aprender matematica, aparenta nao afligir, € necessario
que o professor note os primeiros sinais da Discalculia. Essa identificagao requer
certa preméncia, pois o quanto antes for diagnosticado, mais facil torna-se o
processo de intervengcdo. Deste modo, criangas com Discalculia, tendem a
desenvolver ansiedade a matematica, sintetizando-a, temos que a mesma é uma
aversao a matematica, dificultando mais ainda a aquisicdo de habilidades basicas
nesta disciplina (GEARY, 2011). Caso ndo ocorra uma intervencdo, existe uma

probabilidade de problemas agrava ao longo prazo.

3.3 A DISCALCULIA E A ANSIEDADE MATEMATICA

Mediante a incapacidade de lidar com os numeros, ao constante insucesso na
aprendizagem da matematica. Existe uma hipétese considerada que a Discalculia
pode favorecer a possibilidade de adquirir ansiedade matematica. Como enfatiza
Guerra e Consenza (2011), as dificuldades com a matematica pode trazer medo e
ansiedade. Nesse contexto & pertinente conceitua-la- Ansiedade matematica é o
nome dado ao sentimento de tensdo e medo que algumas criangas e adultos os
alunos com experiéncia matematica, (WILSON, 2007 apud. ASCRAFT, 2002).
Favorecendo o desenvolvimento de um sentimento de fracasso, cujo contato com a
matematica, gera uma sensacgao despazerosa.

Diferente da Discalculia, a crianga ndo nasce e nem tem tendéncia a

apresenta ansiedade matematica. Essa fobia a matematica, € uma dificuldade
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adquirida no processo escolar, cujo aluno se sente fisiologicamente indisposto a
realizacdo de operagdes basica e cognitivamente incapaz de resolvé-las. Os alunos
que possuem ansiedade matematica, em sua grande maioria, apresentam
desinteresse, desanimo, incredibilidade na propria capacidade e de realizar tarefas

matematicas com sucesso.

4. A INTELIGENCIA LOGICA MATEMATICA

Os alunos discalculicos, embora apresentem limitagdes nas experiéncias
cotidianas que envolvam conceitos matematicos, na capacidade de compreensao de
numerosidade, contagem e aritmética, sdo capazes de desenvolver habilidades

cognitivas que n&ao exigem habilidades matematicas.

Sabemos que todos os seres humanos possuiram nove inteligéncias:
linguistica ou verbal, a l6égica matematica, a espacial, a musical, a cinestésica
corporal, a naturalista, interpessoal e a intrapessoal. As mais visualizadas no
contexto escolar sdo a légica matematica e a verbal. Porém, a inteligéncia logica
matematica pode esta afetada com a presencga da Discalculia.

Nessa perspectiva, Medico (2005), define a inteligéncia I6gica matematica
como a que determina a habilidade para o raciocinio l6gico-matematico. Logico
dedutivo e para a compreensdo de cadeias de raciocinios bem como a capacidade
de solucionar, problemas envolvendo numéricos e elementos numéricos. De uma
forma sintetizada podemos afirmar que essa inteligéncia esta interligada com a
facilidade de resolucdo de calculos e problemas matematicos, na percepcido de
figuras geométricas e espacos.

Antunes (2009) salienta que existem alguns casos, em que a inteligéncia
l6gica matematica aparece muito elevada e o individuo, mesmo sem estimulos
adequados pode fazé-la brilhar. Porém é valido lembrar, para alguns alunos obter
sucesso na aprendizagem matematica, precisa de estimula - Ia.

Mas é notavel enfatizar que a inteligéncia l6gica matematica nos alunos
discalculicos encontra-se deparadas com barreiras que impedem o aprendizado da
matematica. De posse do conhecimento, das limitagdes apresentadas pelos alunos

que possuem essa dificuldade perseverante e pervasivo na aquisicdo do



27

conhecimento matematicos, para que os mesmos venham a construir os conceitos
matematicos, é notavel intervir.

Os alunos que possuem Discalculia podem se beneficiar de um
treinamento especifico para desenvolver a capacidade de identificar e manipular
quantidades. Diante disso, temos os jogos, que podem ser um favoravel recurso

para a estimulagao da inteligéncia logica matematica.

5. 0OS JOGOS MATEMATICOS COMO ESTRATEGIA DE INTERVENCAO

Os jogos como ferramenta para estimular a inteligéncia I6gica matematica
[...], desempenha fungdes intelectuais basica no processo de aprendizagem
matematica; ao mesmo tempo em que se aplica a ideia de aprender brincando,
gerando interesse e prazer, contribuir-se para o desenvolvimento cognitivo
(RIBEIRO, 2009, p.19.). Dessa forma, os jogos irdo auxiliar na compreensdo na
seriacao, classificagcao, habilidades psicomotoras, habilidades espaciais e contagem.

Barreto (2002) afirma que os jogos estimulam as criangas discalculicos e
suavizam as dificuldades ou até mesmo anula as dificuldades em relagdo a
matematica. Vale ressaltar que as dificuldades apresentadas pelos discalculicos, sdo
diferentes dos alunos que apresentam nio esse transtorno. Diante disso requer uma
atuacao diferente do professor, [..] o ensino diferenciado em habilidades
matematicas, devem levar em conta especificamente as necessidades de cada
estudante (FLETCHER, LYON, FUCHS e BARNES, 2007).

Nessa perspectiva, um dos métodos de intervengcdo mais eficazes € a
pratica repetida, aplicagdo dos mesmos jogos, das mesmas atividades; formacéao de
grupos pequenos e interativos. Sendo dedicada uma atencao voltada totalmente
para os alunos, observando e registrando o aprendizado dos discentes.

Para Capovilla (2011) a intervengdo deve se pautar nas caracteristicas
peculiares cada individuo, de modo a reabilita seus comprometimentos aritméticos e
potencializar as habilidades ja apresentadas.

Nesse contexto, é necessario mencionar a dimensao do jogo no contexto
escolar, pois muitos professores negligenciam o seu uso, por ser visto como um

passatempo, que ocasiona barulho, conversas e desorganizacdo na sala,
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prejudicando o funcionamento da aula. Ter essa percepgdo implica no nao
desenvolvimento das habilidades relacionadas ao raciocinio logico, linguagem e
interacdo. Smole, (2007) apontam que por natureza o uso de jogos nas aulas, traz
movimento, barulho e certa alegria para o espago no qual normalmente entram
apenas livro, cadernos e lapis. Contribuindo com o nosso pensamento, Almeida
(2006) relata para que as habilidades em relagédo ao ensino da matematica sejam
alcangadas, faz-se necessario o empenho de métodos de ensino, formagédo e
trabalho do professor, habitos de estudo e interesse dos alunos.

Os jogos como intervengbes pedagogicas favorece o desenvolvimento
emocional e pedagdgico nos alunos discalculicos, os pequenos avangos nha
aprendizagem de nogdes e conceitos matematicos, sdo auto-suficiente para
estimular se sentirem capazes e valorizados por seus pares (Bernardi, 2006, p. 181)
O jogo estimula o raciocinio, o que sera benéfico ndo apenas nas aulas de
matematicas, mas nas demais areas do conhecimento (Reis, 2011, p.77)

.Conforme (LORENZATO, 2008) os pré-requisitos a aprendizagem da
matematica estdo interligados com o desenvolvimento do senso numeérico, do senso
espacial e do senso de medidas. Esses sensos se caracterizam da seguinte forma:
Senso numeérico consiste na capacidade de reconhecer e comparar quantidades
pequenas, em um determinado espaco, que podemos pressupor que esta conectado
com a compreensao de numeros e estimativas e formas corretadas no
manuseamento dos numeros nas operagdes.

Senso espacial esta relacionando com as nogdes de espacgo, ao qual o
individuo relacionar-se com seu proéprio espaco, edifica a nogao de si, de seu espaco
em volta do meio em que se encontra- como: perto, longe, dentro, fora, aberta,
fechado, coordenada referente ao seu proprio corpo - direito-esquerda, frente, atras.

O senso de medidas esta viabilizando com o ato de medir "mensurar”
grandezas: distancia, superficie, espago, massa, calor, movimento, duragao.

Seu desenvolvimento inicia na vida cotidiana, quando a crianga mesmo sem
posse do conhecimento numérico sabe diferenciar quais conjuntos de objetos tém
mais, reconhecem posi¢coes de ordem linear e fronteiras, estimativas € mais pesado,
€ baixo, é perto e essas nocdes sdo aperfeicoadas na vida escolar. As quais sao
fornecidas atividades que fortalegam essas nog¢des quando comegcam a usar 0s
nameros em operagoes, construir e elaborar métodos flexiveis e intuitivos sobre

numeros, conceitos e aplicagbes de geometria e medida.
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Para supera as dificuldades de percepc¢éo visuoespacial, &€ preciso
trabalhar com a percepc¢ao de figuras e de formas, observar detalhes,
semelhancgas, diferencas e relacionar com as experiéncias do dia-a-
dia, tais como fotos, imagens, largura e espessura e entéo trabalhar
com numero, letras e figuras geométricas (BASTOS, 2006, p.204).

Os alunos discalculicos ndo possuem essa abstragéo, Pereira (2013), cita que
uns dos indicadores da Discalculia sdo: escassas habilidades para contar;
dificuldades para dizer a hora; desorientacéo: dificuldade na distingdo esquerdo-
direita. Essas nog¢des de numerosidade, espaco e medidas podem ser estimuladas
através de jogos. Vale ressaltar, que ndo existem publicagbes de sugestdes de jogos
na literatura brasileira, para alunos com Discalculia, porém apresentaremos alguns

jogos.

5.1 O QUE MUDOU

E um jogo composto de cartdes numerados de 1 a 20, desenvolvido por todos
os alunos da turma, objetivando identificar o numero que falta na sequéncia.
O jogo é realizado da seguinte forma: (PNAIC MAT)

v" O professor organiza no chao da sala a sequéncia de cartdes que contém os
numeros de 1 a 10 e solicita que os alunos observem.

v' Depois que observarem, o professor solicita aos alunos que figuem de costas
para a sequéncia disposta no chao. Entao, retira-se um cartdo da sequéncia,
reorganizando-se os cartdes, sem deixar espago vazio entre um cartdo e
outro.

v' Apods o professor contar até trés, os alunos se viram e voltam a observar a
sequéncia, tentando descobrir o numero que falta.

v" Depois de varias rodadas com a sequéncia numérica de 1 a 10, o professor
repete o jogo com todos os cartdes, ou seja, de 1 a 20.

v Na primeira rodada com todos os cartdes, o professor retira somente um
numero e, depois, pode retirar mais de um cartdo em uma unica vez.

v" Os alunos poderao revezar a posicdo com o professor, retirando cartdes da

sequéncia.
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O jogo que mudou ajuda a reconhecer a sequéncia numérica de 1 a 20 identificar o

numero que falta na sequéncia.

5.2 NA DIRECAO CERTA

A aplicagado desse jogo proporcionara o desenvolvimento da percepgao de
espaco e lateralidade; de modo a mover os objetos em diferentes direcbes e
distancias; reconhecer quantidades e fazer contagens. O jogo sera executado em
grupos composto por trés alunos, cada grupo precisa de um tabuleiro, um dado,

fichas com simbolos 3 marcadores de cores diferentes e um envelope.
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Figura 1: Modelo de tabuleiro Figura 2: modelo de fichas

Colocam-se os marcadores no tabuleiro, nas posicoes de partida
(inicio). O 1° jogador escolhe a sua posicdo de partida; em seguida, o 2°
jogador escolhe a sua posicéo, e a “casa” que sobrar é do 3° jogador. Cada
jogador, na sua vez, langca o dado e, em seguida, retira uma carta do
envelope, a qual indica a diregdo em que ele devera mover o seu marcador no
tabuleiro.

Vence o jogo quem chegar primeiro a casa indicada como “chegada” (fim do

percurso).

5.3 MARCANDO AS HORAS

O jogo € composto de 28 cartdes com horarios e folhas impressas com
relégios de ponteiros e digitais, conforme a figura abaixo e é desenvolvido por
todos os alunos da turma, cujo objetivo € marcar corretamente o maior numero

de horarios. Esse jogo favorece ao aluno o reconhecimento e aprendizagem das
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horas e minutos, nos reldgio de ponteiros e digital, possibilitando a percepgéo

das diferentes formas de apresentar horarios.

\

TN
o 254

Figura 3: modelos de relégios para impressao

O jogo ocorre da seguinte forma:

Os alunos formam duplas;

O professor sorteia ou escolhe um dos cartdes com um horario;

O horario deve ser mostrado para todos os alunos, para que as duplas
possam registrar e marcar o horario em reldégios de ponteiros e digitais
impressos em uma folha. Esses horarios também sado apresentados
oralmente para a turma;

O professor escolhe previamente em que tipo de relégio os horarios deverao
ser marcados;

Os alunos terdo um tempo indicado pelo professor para realizar o registro (de
30 a 60 segundos). Pode-se utilizar um relégio para marcar esse tempo, de
forma que todos o visualizem,;

Apods os alunos marcarem o horario solicitado, eles apresentam a resposta. O
horario pode ser mostrado, também, pelo professor no quadro de giz ou na
lousa ou, no caso de marcagao em relégio de ponteiros, em um reldgio de
parede;

v Cada horario marcado corretamente vale um ponto para a dupla.

Através dessas sugestdes torna-se possivel desenvolver a formulacéo de

conceitos matematicos, beneficiando a aprendizagem. Nesse cenario, € valido

evidenciar a fungao do professor é essencial. Pois sem o propdsito pedagdgico do

professor, o jogo desfaz-se de sua grande competéncia.

Além da contribuigdo dos jogos, algumas atitudes que o professor devera

evitar nas aulas e nos jogos como: acentuar as dificuldades dos alunos perante a

turma, mostrar impaciéncia pelas

dificuldades que o aluno expressa ou esta
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permanente corrigindo-o (MARQUES, 2011). E pertinente que o professor
reconheca e valorize 0os pequenos acertos e sucesso, incentive a participagao dos
mesmos nas aulas e sintam-se capazes de aprender matematica.

Faz-se necessario o professor ser, antes de tudo, um observador atento e
um interventor oportuno (LORENZATO, 2008, p. 21).
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6. PERCURSO METODOLOGICO

O conceito e a identificagcdo da Discalculia no cotidiano escolar sao
desconhecidos. O presente estudo desenvolvido visa conhecer os fatores e
compreender porque existe uma naturalizacido dos professores quando o discente
nao conseguiu aprender matematica. Analisar brevemente se os cursos de
pedagogia por meio das disciplinas que compdem a formagao geral do pedagogo,
sdo filosofia da educacéo, histéria da educagao, psicologia da educacgao, teorias
socioldgicas, sécia-antropologia, cultura e escola, educagéo e sociedade, estrutura e
funcionamento da educacao basica, politica educacional brasileira, orientagao
educacional e formador do educador, educacado especial, teoria e pratica do
curriculo, didatica, gestdo educacional, acdo pedagdgica intregada e coordenagao
pedagogica, auxiliou os licenciados; forneceram suporte e informagdo como
diagnosticar e trabalhar com os alunos portadores de Discalculia, contribuindo para
que elas tenham uma formagao solida para exercerem a docéncia no 1° ciclo da
educacado basica. De acordo com Barbosa (2006), a organizagcado curricular, o
conteudo, caracterizado prioritariamente como conceitual e teérico, deve ser
mobilizado para a busca constante da compreensdo de situagcbes educativas
especificas. Adotamos uma metodologia com o principal objetivo recolher
informacéao suficiente entre os docentes do 1° ciclo do ensino basico.

Diante de uma abordagem quantitativa sem deixar de observar questdes
qualitativas em estudo, teve como finalidade analisar as percepgdes dos pedagogos,
em relacdo aos alunos que nao conseguem aprender matematica, considerando
questdes importantes tais como a percepc¢ao, atuacdo e dificuldades encontradas
pelo docente nesse contexto. Para tal foram utilizados questionarios para os
professores da escola estadual, municipal e particular da cidade de Mogeiro.

Para dar maior veracidade a pesquisa foi selecionada entre os
professores da cidade de Mogeiro, a tutora do PNAIC, cujo objetivo do programa é
fornecer pratica e referencia ao processo, no esfor¢o de garantir e promover direitos
de aprendizagem das criangas no primeiro ciclo do ensino fundamental,
especialmente direito a alfabetizagéo.

Quanto ao professor, a principio foram escolhidos ligados a educacao
Infantil e Ensino Fundamental |, para Ferreira os sinais da discalculia podem
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comecar quando inicia a sua vida escolar. O referido trabalhado foi realizado através
de uma pesquisa de campo, a coleta de dados foi realizada através de
questionarios. Fonseca (2009) afirma que a finalidade do questionario é obter, de
maneira sistematica e ordenada, informacdes sobre as variaveis que intervém em
relagcdo a uma populagdo ou amostra determinada. Com questionarios direcionados
ao professor, tendo como principio basico sobre a sua concepg¢ao e formacao inicial.

No entanto, gostaria de ressaltar que o questionario tem garantida a
confidencialidade dos participantes e da escola, ja que no mesmo constam as
respostas, idade, sexo o nivel de formagéo.

Os participantes foram submetidos a um questionario de investigagéao,
composto por seis questbes abertas, conforme Gerhardt e Silveira (2009) nas
questbes abertas o informante responde livcemente, da forma que desejar que
versavam sobre a percepgdo do professor diante dos alunos que ndo conseguem
aprender matematica, sua formacgéo inicial e o uso de jogos. Devo mencionar que
alguns educadores e diretoras das escolas demonstraram certa resisténcia em
responder as questdes. Segundo elas, o receio era como as respostas dadas por
elas prejudicariam a imagem da escola, diante disso solicitaram devolver o
questionario depois, ao qual foi fornecido um periodo de cinco dias.

O questionario aplicado aos educadores servira de base para uma analise
reflexiva sobre o tema Discalculia, durante a sua formacéo inicial € no processo de

professor reflexivo.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a realizagao dos procedimentos metodolégicos descritos para esta
pesquisa, a partir da tabulagdo dos dados e das transcricdes minuciosas da fala
docentes e a observacdo atenta das respostas nos da conta de um levantamento
sobre a formacao inicial do pedagogo e suas praticas pedagodgicas diante dos alunos
discalculicos.

Diante, disto apresentam-se os resultados obtidos com as contribuigbes
dos sujeitos da pesquisa, sendo uma professora que é tutora do PNAIC e onze
pedagogos da cidade de Mogeiro. Para caracteriza os participantes, estes foram
numeradas progressivamente, sendo tido como Professor A - a tutora do PNAIC e
os pedagogos B,C,D,E,F, G, H, |, J, K.

Percepcao dos professores que nao aprendem matematica.

De acordo com as respostas dos questionarios, a presencga da indicagao
que todos os professores em algum momento da sua vida profissional se depararam
com alunos que ndo conseguem desenvolver as competéncias matematica
esperado para o nivel escolar desejado. Apesar de ser uma questdo, que néo
solicitavam relatos; alguns professores relataram:

O professor J “- E uma situagdo bem rotineira em nossas salas de aula”.

O professor A - "Mesmo utilizando varias formas de avaliagéo, incluindo
as escritas, as orais e as de demonstragcdées ndo conseguiam um bom desempenho”.

- “Tem crianga que tem uma grande dificuldade com essa disciplina”
(PROFESSORA F).

Os relatados dos docentes nos fazem perceber que os sujeitos da
pesquisa conseguem identificar os alunos que exigem uma atengdo maior para
aprendizagem matematica. Muitos dos mesmos tentam desenvolver um trabalho
pedagogico mais adequado, na tentativa de amenizar essa situacdo. Mas a falta de
conhecimento favorece poucas expectativas em relacao a esses alunos, porém falta
preparacdo suficiente para desenvolver uma intervengdo adequada [..] para as
criangas que possuem Discalculia a matematica e seus conceitos sdo como uma
lingua estrangeira desconhecida (GUERRA e CONSENZA, 2011).

Fica claro, na fala do professor F, que a educadora nao sabe distinguir

se os alunos apresenta uma dificuldade procedimental do calculo ou tem disturbio
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aprendizagem matematica, pois nem todas as dificuldades apresentadas pelos
alunos, podem ser diagnosticas como Discalculia, em alguns casos a metodologia
adotada pelo professor proporcionar essas dificuldades.

Como os docentes atuam nesse contexto?

Denotou-se que muitos educadores se posicionam nesse contexto,
buscando novas metodologias, estratégias didaticas ao qual viabilize a
aprendizagem dos diversos niveis. Vale ressaltar, que é notério a generalizagdo dos
professores a recorrer ao ludico como sendo a chave para a solugcdo de todas as
dificuldades apresentadas pelos alunos, Marques (2011), afirmar que os jogos iréo
auxiliar na contagem, seriacao, classificacado, habilidades psicomotoras, habilidades
especificas. Mas em alguns casos esse trabalho deve ser complementado pelo
acompanhamento psicopedagdgico, que destacar também habilidades especificas
que podem estar comprometido em cada caso. (BRESSAN E ESTANISLAU, 2014)

Como podemos inferir em algumas respostas dadas pelos docentes;
Professora A ™ é estimular a curiosidade, o espirito de investigagdo e o
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas; também fazendo com que a
aprendizagem seja vivenciada como uma experiéncia interessante, apoiada na agéo,
na descoberta, na reflexdo e na comunicagdo”.

Professora B “- Proporcionar aos alunos uma aula mais dinamizada com
varios meios pedagogicos para trabalhar suas dificuldades.

Professora C — “Foi muito complicado, para o aluno desenvolver
qualquer operagdo por mais simples que fosse teria que utilizar material concreto e
mesmo assim sO conseguia com ajuda e varias tentativas.

Professora D -“Tento encontrar uma estratégia para a melhor
compreenséo do aluno”.

Professora E — “Estimular as criangas a trazerem para a aula,tudo o que
tiver a ver comas atividades.

Professora F — ‘Devemos conversar, interagir, criar situagbes que
envolva essa crianga chamando sua atencgéo.

Professora G — “Trabalhar com uma metodologia inovadora, utilizando
matérias concreto que irdo ajuda-los no entendimento l6gico-matematico.

Professora H — “Mim dedico a suprir as necessidades do aluno no qual

procuro método mais simples para ajuda-lo.
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Professora | — “Procuro orientar o aluno estimulando e incentivando a
aprendizagem através de jogos educativos e material concreto.

Professora — “Procuro desenvolver estratégias em que o aluno se
familiarize com o conteudo trabalhado por meio e com o apoio do material concreto”.

Professora K- “Procuro sanar as dificuldades encontradas planejando
atividades que os ajudem a superar de acordo com cada necessidade. Ndo se pode
esperar que todos aprendam por igual, pois 0s mesmos tém ritmos e modos
diferentes de aprender”.

Professora L- “Procuro aspecto metodolégico e didatico envolvidos
nesse contexto, bem como atividades pedagdgicas que possibilitem o sujeito a
construir formas de pensar e resolver problemas matematicos’.

Nota-se nas falas desses educadores, que mesmo sem entenderem 0s
reais fatores que causam essas constantes dificuldades, os mesmos buscam novos
metodos para atuar de acordo com o0s problemas apresentados no ensino-
aprendizagem. Para que o0s discentes alcancem o sucesso na aprendizagem
escolar. Ao qual nos dialogos demonstram ser reflexivos, conforme as leituras da
realidade da sua sala de aula desenvolve praticas que proporcionem amenizar as
dificuldades, procurando motiva e inserir esses discentes na constru¢do do saber.

E indispenséavel, lembrar que as dificuldades apresentadas pelos
discalculicos, séo diferentes dos alunos que ndo apresentam esse disturbio. Nesse

caso, o ensino devera ser especializado e individualizando.

Dificuldades dos professores em trabalhar com alunos que nao

aprendem matematica?

Nas respostas os docentes aparentaram bastante confusos, aos quais
se indagava sobre as dificuldades encontradas pelos professores, e muitos (D, E, I,
K, L) relataram as diversas dificuldades apresentadas pelos alunos.

Alguns sujeitos da nossa mostra citaram a auséncia do apoio familiar.
Assim como professores sao os primeiros a encontrar os vestigios da discalculia, a
familia também desempenha um papel essencial no processo de intervengao que se
inicia no ambiente familiar e se perpetua no cotidiano escolar. Afinal a familia € um
dos suportes para o desenvolvimento cognitivo, o apoio familiar € um elemento

essencial para intervir no insucesso da vida escolar.
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“Professora A” - As principais dificuldades neste cenario é a falta de
sintonia familia x escola, pois sédo fatores que nédo pode se desvincular, que através
desses fatores ha atitudes que sao fundamentais para melhorar o aprendizado.

A professora F- “afirmou que é comum os pais chegarem preocupados e
procurando saber por que seu filho ndo conseguir aprendeu a ler e a escrever, o que
n&o acontece com a disciplina de matematica”

A professora J - “ A falta de apoio da familia em admitir o disturbio.A falta
de apoio com material de manipulagéo”.

Diante disso, parece-nos bastante razoavel afirmar, que a propria familia
aceite o insucesso da crianga na fase de alfabetizagdo matematica. Causando um
acomodismo do professor diante desse contexto.

As respostas dos educadores, C, B e G nos fazem perceberem que a falta de
condicbes adequadas para desenvolver o trabalho correto, porém os professores
nao estao preparados para lidar com as particularidades dos alunos discalculicos e
as particularidades. Como se pode notar nos seguintes relatos:

O professor G “- expds trabalhar com grande numero de alunos com dificuldades em
matematica.

O professor C — “Nao conhecer o problema do aluno”

‘O professor B —” Quando o aluno ndo consegue desenvolver suas atividades

sozinhas e tentamos explicar e ndo conseguem fazer.

Abordagem da discalculia na formagao inicial

Quando foram questionados, se no percurso da sua formagao inicial,
durante o curso de pedagogia, alguma disciplina informou e orientou a trabalhar com
alunos discalculicos. Foi estrondosa a maioria dos docentes, como mostra o grafico
1 abaixo afirmaram que os cursos de pedagogia ndao abordaram a tematica
Discalculia. Somente dois dos inquiridos estudaram sobre Discalculia no curso de
pedagogia
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Orientagdo ao professor no processo de
formacgao inicial sobre Discalculia

17%

| Si

Grafico 1 - Orientacdo ao professor no processo de formacao

inicial sobre Discalculia

Através da analise das respostas dadas no questionario parece-se no
essencial afirmar que a inexisténcia dessa tematica nos cursos de graduacéao, pode
se um agravante para que os professores naturalizem a Discalculia. Mesmo coma
resolucdo CNE/CP n° 1/2002 que afirma que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizagdo curricular, formagcdo docente voltada para
atencdo a diversidade. A mesma deve contemplar conhecimento sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, neste
contexto, sente-se a importancia de oferta conhecimento esséncias para a atuacao
pedagogica dos pedagogos em sala de aula. Picchi (2002) nos diz que apesar da
recomendag¢éo Nacional de educagdo (CNE) através de Portaria n® 1793(de incluséo
de disciplinas) sobre educagdo Especial é conteudos sobre educando com as
necessidades especiais na grade curricular das instituicbes de educacdo superior
poucas instituicbes de ensino acataram.

Foi exposto, mas néo foi trabalhado (PROFESSORA J). Nesta fala,
percebe-se a sutileza de algumas instituicdes em aborda essa tematica.

O Art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei
n.9.394/1996) prevé que o uso de técnicas e recursos educativos, entre outros, esta
assegurado as criangas com necessidades educacionais especiais, como € 0 caso
da crianga com Discalculia. Com as omissdes de alguns cursos, afetam a
preparacao dos professores, logo, faltam conhecimentos especificos, ao qual, limita
o professor elaborem novas atitudes que permeiam a percepc¢ao e atuacao correta
com alunos com Discalculia. Novaes (2007) afirma que esta palavra, ainda € um
conceito pouco reputado na rotina escolar. Como relata a professora C ’- Até
desconhecia esse termo para as dificuldades apresentadas pelos alunos na area de

matematica”.
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Gréfico 2- Percepgdo dos professores em relagao a dislexia e

De acordo com os valores do grafico 2existe a indicagao, diante das omissdes dos
professores quando foram questionados, de que esse percentual da amostra
representar os educadores que ndo conseguem diferenciar os disturbios ou n&o
possuem conhecimentos que permitam distingui-los. (Bastos, 2007, p.204) diz que é
preciso qualificar os professores para perceberem que um determinado grupo de
criancas tem dificuldade em aprender matematica que ndo sao preguigosos.

Oito inteiros e quatro décimos porcento consideram a Discalculia mais
perceptivel, pois a professora K “- afirma ser um problema neurolégico, causando
dificuldades no aprendizado do aluno, tendo erros constantes, vale salientar que os

mesmos sdo capazes de aprender, pois S4o pessoas normais”.

Neste aspecto, percebe-se a aproximacédo e o conhecimento por parte
do professor a dificuldade especifica na matematica conforme Dehaene (1997), a
alteracdo encontrar-se nos sistemas cognitivos gerais, como na fluéncia do

procedimento dos calculos, atengdo, memoria e ansiedade matematica.

Outro fator notério, que a dislexia segundo os sujeitos da amostra € mais
perceptivel a facilidade dos professores perceberem a dislexia, por ser mais
conhecida, ou até ser mais facil esconder as dificuldades com os numeros do que

com as letras “- pode ser detectadas através de leitura e da escrita e pode vir
acompanhada de outras dificuldades como, por exemplo, na realizagcdo de
operagbes aritméticas distingdo de direita e esquerda, na compreensdo dos numeros
dificultando o processo de aprendizagem”. (PROFESSORA L).

-“Dislexia, as palavras sdo mais notoria” (PROFESSORA J).

-“Dislexia, porque a crianga com dislexia ela ndo demonstra interesse
nenhum, principalmente pela leitura, € uma crianga que se acomoda por tudo”.

(PROFESSORA F)
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Nesse recortes dos docentes, pressupde uma auséncia de informacéao
do mediador. Os alunos fracassam na aprendizagem matematica, em sua grande
maioria, apresenta desinteresse, desanimo, incredibilidade na propria capacidade e
de realizar tarefas matematicas com sucesso. Em muitos casos a Discalculia pode

esta atrelada com a dislexia.

-“‘Antes talvez respondesse Dislexia, mas no momento digo: tenho
conhecimento das possiveis deficiéncias de aprendizagem na matematica, ambas
sdo iguais. Apenas requer do professor analisar o desenvolvimento e a participagao
do aluno para comparar com alguns sintomas decorrentes das dificuldades buscar
ajuda de uma profissional da area para diagnosticar com mais precisdo alguns
sintomas decorrentes das dificuldades e buscar ajuda de uma profissional da area
para diagnostica com mais precisdo” (PROFESSORA C).

Nesse trecho a professora percebesse que a mesma nao tinha
conhecimento sobre o disturbio da matematica, pressupde que a mesma consultou
fontes de pesquisa para responder o questionario, ocorrendo um equivoco da
participante em relagdo aos dois disturbios, Guerra e Cosenza (2011) nos fala que a
dislexia e a discalculia sdo problemas diferentes e independentes, mas podem
ocorrer concomitamente no mesmo individuo.

-“Quando trabalhamos as duas disciplinas nao é dificil perceber, porque
diante da turma sempre tem alunos que n&o conseguem desenvolver e
impossibilitando resolver suas atividades com éxito “(professora B).

Uma crianga apresenta dificuldades na aprendizagem da matematica ou
da lingua portuguesa nao tem necessariamente uma Discalculia ou uma dislexia, o
ambiente social ou escolar empobrecido ou pouco atrativo pode acarretar nessas

dificuldades em realizar as atividades

O jogo como ferramenta de estimulo para a inteligéncia légica
matematica.

Dialogando com os sujeitos da pesquisa sobre o uso de jogos para
estimular a inteligéncia l6gica matematica, temos que os participantes apontam em
suas respostas que o jogo é um facilitador no desenvolvimento cognitivo na
aprendizagem matematica, porém alguns professores necessitam de capacitacao
para trabalhar. Conforme A professora F, -“na minha concepgéo, acho 6timo por

tanto que saiba como usa-lo. Os jogos incentivam a crian¢a na sua aprendizagem e
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no seu desenvolvimento intelectual despertando sua curiosidade e seu raciocinio
I6gico’.

-“ é muito bom, porém precisa se aprofundar nos fundamentos para
consequir bons resultados”(PROFESSORA D).

A professora C - “faz um ressalvar, ela diz que é muito util, desde que
se trabalhe com seus objetivos”.

Nota-se também que todo o professores demonstram o jogo pedagdgico
como um instrumento de auxilio, no processo de ensino e aprendizagem. Cujo
objetivo é estimular o interesse das criangas em aprender, facilitando aprendizagem
diante de algumas dificuldades que matematica pode oferecer.

‘Minha concepgao em relagcdo ao uso dos jogos nas aulas de
matematica faz com que os alunos aprendam brincando, portanto desempenha um
papel ativo na construcdo de seu conhecimento, suas aptiddoes e através do
desenvolvimento do raciocinio, além de interagir com os colegas”’(PROFESSORA A)

Fica claro que o uso dos jogos na visao dos professores participantes da
pesquisa, considera o no ambiente educacional como um étimo recurso pedagogico
para o desenvolvimento da aprendizagem e da superagdo das dificuldades no
decorrer no processo de abstracdo do conteudo matematico.

Nessa perspectiva percebermos que mesmo nao tendo preparagcao na formagao
inicial, a maioria desconhece sobre discalculia, - seus vestigios — e as formas de
intervencgdes, utiliza os jogos como recurso pedagogico. Desta forma, os docentes
naturalizam as dificuldades, por falta de conhecimento sobre as dificuldades e o
disturbio especifico da matematica. Estaria mais preparado para saber lidar com os
alunos que possuem discalculia, se algumas instituicdes tivessem obedecido a
recomendacgao Nacional de educagédo (CNE) através de Portaria n° 1793. E mesmo
como todo processo de mudanga no curso de pedagogia no Brasil ndo certificou
melhorias na qualificagdo do professor na sua formagao inicial para atuar nos novos

contextos educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de pesquisa bibliografica a respeito do processo de formagéao inicial
do pedagogo, acerca da Discalculia. Com a tabulagcédo dos resultados levantados, foi
possivel delinear os fatores que levam a falta da percepcao dos docentes a respeito
da Discalculia no cotidiano da sala de aula.

Constatou-se que os professores reconhecem os alunos que nao aprendem
matematica, sendo um aspecto positivo para que seja possivel, a partir do
reconhecimento buscam-se novos recursos para a intervencado, tornando-se
fundamental a iniciativa do professor.

Listando-se as dificuldades encontradas pelos professores, notou-se que
cada professor apresenta uma particularidade, que os desafios encontrados pelos
docentes devido a falta de conhecimento e do apoio familiar, todavia, acarreta na
naturalizacao das dificuldades perseverante e pervasivo da matematica.

Além disso, verificou-se que o uso de jogos no cotidiano escolar na visdo do
pedagogo € um recurso vantajoso para o desempenho dos alunos.

A investigacdo realizada mostra principalmente a pouca presenga da
tematica: discalculia nos curriculos de Pedagogia. Nao queremos neste trabalho,
colocar sobre o processo de formacdo inicial a responsabilidade sobre o
desconhecimento sobre a Discalculia, sobretudo, ressalta-se a importancia do curso
de pedagogia oferta embasamento tedrico e sugerir praticas que viabilizem a
identificacdo dos vestigios da Discalculia, estimulando novos olhares, para que o
quanto antes o aluno seja identificado. O mesmo consiga obter sucesso na
aprendizagem matematica. Para isso o docente necessita de preparacédo, para estar
informado e atento para perceber se o aluno apresenta uma dificuldade apenas no
procedimento dos calculos ou Discalculia para que os mesmos possam distingui - la
e busca o apoio de psicopedagoga. Para isso, € necessario que esses estimulos
sejam promovidos pelo curso,para que novas percepgdes acerca desses alunos

sejam formuladas.
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APENDICE

Questionario destinado aos professores do primeiro ciclo da educacio Basica.

O meu nome ¢ Marilia Sales, sou aluna do curso de especializagdo: fundamentos da
educagdo em praticas pedagogicas interdisciplinares na Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, e venho por meio solicitar a sua colaborac¢do para um estudo a fazer, no ambito da
Discalculia no cotidiano escolar: analise na formacao inicial do pedagogo. Recordo-lhe que
ndo existem nem boas nem mas respostas. Apenas a sua opinido ¢ para mim primordial.

Idade:

Sexo:

Formacao (escolaridade): Ensino médio ( ) Graduagdo ( ) Especializacio( )

Mestrado () outros( )

Area de formagio:

1. Vocé como mediador do conhecimento, ja se deparou com alunos que ndo conseguem
aprender matematica?

2. Qual a sua atitude diante desse contexto?

3. Quais as principais dificuldades encontradas por vocé€, nesse cenario?

4. Na questdo da formacao inicial, existe alguma disciplina na grade curricular da sua
graduacao, que informou e orientou a trabalhar com alunos discalculicos? Se sim,
relate.




5. Em sua opinido, ¢ mais facil perceber os vestigios da Dislexia ou da Discalculia.
Justifique sua resposta.

6. Qual a sua concepgao em relagdo ao uso de jogos nas aulas de matematica?




