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RESUMO

O presente trabalho se propde a discutir a avaliagdo de ensino e aprendizagem e a
avaliacdo de desempenho educacional, tema alvo de constantes discussdes no
ambito da educacado, que motiva polémicas, tensdes e inquietagdes constantes.
Trata-se de um aspecto importante, pois ajuda a perceber a pratica, revelando se
esta precisa ser melhorada no decorrer do processo de ensino de aprendizagem. A
avaliacdo continua e formativa é necessaria, porém, a pratica instrumentos como
testes acabam sendo necessarios para uma avaliagao diagnostica mais ampla que
oriente as politicas educacionais. Na perspectiva de refletir mais detidamente sobre
a tematica e seus desafios, este trabalho objetiva analisar o que pensam trés
professoras a respeito da avaliagcdo de ensino e aprendizagem e da avaliagdo de
desempenho de estudantes, através da Prova Brasil, enfatizando suas contribuicées
e aspectos negativos. Para a reflexdo, nos baseamos em tedricos como Romé&o
(1998), Demo (1998), Hadji (2001), Leite (2003), Esteban (2003),Veiga (2005),
Saviani(2007), entre outros. A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de
caso, realizado em uma escola publica do municipio de Itambé/PE. Conclui-se que a
avaliacao defendida por tedricos da atualidade e praticada na escola pesquisada,
segundo as professoras entrevistadas, € a continua ou processual, que promove o
aluno sem a utilizacao de testes classificatorios. Os dois tipos de avaliagcdo podem
incluir ou excluir, vai depender de como elas se processam no ambiente da escola,
pois a avaliagdo continua com aprovagao automatica, por exemplo, pretende incluir
o aluno de maneira a nao julga-lo ou desmotiva-lo, porém depreende-se que pode
resultar numa falsa inclusdo quando os alunos concluem o ensino fundamental sem
adquirir habilidades minimas de leitura, escrita e calculo. De todo modo, a avaliagéo
continua sendo de suma importancia para o processo de formagao do aluno.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino. Aprendizagem. Desempenho. Promogao
automatica.



ABSTRACT

The present work if propose the discuss the evaluation of the teaching-learning and
the evaluation of the performance educational, principal title of the constant
discussions in the middle educational, that motive controversy, tensions and
restlessness constant. It treats of a important aspect because help the perceive the
practice, showing if this needs to be improved in the elapse of the process of the
teaching of the learning. The evaluation continue and formative is necessary,
however the practice of the instruments like tests finish being necessary to a
evaluation diagnostic more large that orient the educational politics. In the
perspective of the reflect more carefully about the thematic and theirs challengers,
this work objective analyze the that think three teachers the respect of the evaluation
of the teaching and learning and of the evaluation of the student’s performance,
through of the Brazil prove, emphasizing theirs contributions and negative aspects.
To a reflect, we have based in theoretical like Romao (1998), Demo (1998), Hadji
(2001), Leite (2003), Esteban (2003), Veiga (2005), Saviani (2007), among others.
The searching was developed from a study of case, realized in a public school of the
city of the Iltambé/PE. It concludes that the evaluation defended by theoretical of the
actuality and practiced in the searched school, second the teachers interviewed, is
the continue or procedure, that promote the student without the utilization of
classificatory tests. The two types of the evaluation can include or exclude, it goes
depend of like them if process in environment of the school, however the evaluation
continue with automatic approval, by example, it wants include the student of the
manner the not judge him or demotivate, however inferred that can result in a
inclusion false when the students conclude the fundamental teaching without acquire
abilities minimum of the reading, writing and calculation. Of every way, the evaluation
continue being of great importance to the process of the formation of the student.

Key — words: Evaluation. Teaching. Learning. Performance. Automatic promotion.
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INTRODUGAO

Diferentes concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem estdo sendo veiculadas
nos processos educativos. Essas concepgdes sao alvo de discussdes constantes, o
que tem mantido o campo de estudos, os ambientes escolares e os espagos de
definicdo das politicas educacionais ricos em produc¢des, iniciativas e proposicdes,
mas também em conflitos, equivocos, divergéncias e incongruéncias. No caso
especifico da avaliagdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desde a
aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/1996 (LDB)
que instituiu a organizagao curricular em Ciclos de Formagao e deu notoriedade aos
sistemas de avaliagcdo de desempenho dos estudantes, a avaliacdo tem tornado a
educacao ainda mais problematica, tensa e desafiante.

Na perspectiva de refletir mais detidamente sobre a tematica e seus desafios,
este trabalho objetiva analisar o que pensam os professores a respeito da avaliagao
de ensino e aprendizagem e da avaliacdo de desempenho de estudantes, através da
Prova Brasil, enfatizando suas contribuigdes e aspectos negativos. Nossa reflexao
esta baseada em tedricos como Romao (1998), Demo (1998), Hadji (2001), Leite
(2003), Esteban (2003),Veiga (2005), Saviani(2007), entre outros.

A pesquisa foi realizada através de estudo de caso, em que se privilegia uma
unidade significativa e um fenémeno particular. E importante destacar que, com o
estudo de caso, objetiva-se colaborar na tomada de decisdes sobre o problema
estudado, indicando possibilidades para sua modificagdo. Por ocasidao da pesquisa,
foram aplicados questionarios a trés professoras do 5° ano do ensino fundamental,
em uma escola localizada no municipio de Itambé, no estado de Pernambuco.

Embora o tema da avaliagcdo esteja bastante presente em nosso dia a dia e
seja foco de inumeras discussdes e estudos, nédo esta esgotado, por tratar de um
assunto inacabado, complexo e polémico. Podemos afirmar que € um tema um tanto
controverso, portanto, desafiante.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo fazemos
uma reflexdo sobre os significados da avaliagdo, destacando a polissemia do termo
avaliar, os sistemas de avaliacdo, a promoc¢ao automatica e a relagdo entre
avaliacao e inclusao/exclusao escolar. No segundo capitulo discorremos sobre o

campo empirico, o percurso da pesquisa, o que dizem as professoras da escola



pesquisada, sobre a importancia de avaliar, o que elas entendem por avaliagao,
como a avaliagao é realizada e como o0s alunos reagem quando sao avaliados. No
terceiro capitulo fazemos uma analise sobre as contribuicbes e aspectos negativos

das avaliagdes, a partir da 6tica das professoras.
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1 REPENSANDO OS SIGNIFICADOS DE AVALIAGAO

1.1 A polissemia do termo avaliar

Embora presente em nossas vidas, de forma cotidiana e permanente, e de ser
objeto de incontaveis estudos, o tema da avaliagao continua inesgotavel, inacabado,
polémico, complexo e desafiante, tanto em termos tedricos como praticos. O termo
avaliar é polissémico e, extremamente, contraditorio. Sobre este tema, diferentes
estudiosos se debrucam e discutem suas concepcgoes, refletindo a avaliagdo como
mero instrumento de mensuracdao e classificacdo dos/as alunos/as, ou como
processo continuo de verificagdo nos niveis de aprendizagens que subsidiam a
formacéao de criangas, jovens e adultos.

Essa verificagdo pode ser aplicada, tanto nas dimensbes mais amplas dos
sistemas de ensino (municipais, estaduais e nacional) quanto nas dimensdes mais
restritas as salas de aula ou as pessoas individualmente; tanto em perspectiva
objetiva quanto subjetiva. Segundo Romao (1998), ha dois principais significados de
avaliacao, relacionados a duas concepcgdes de educagdo e de mundo/sociedade
antagonicas: positivista ou dialética. A visdo positivista entende a sociedade como
algo dado, e o sistema educacional, nessa perspectiva, esta baseado em “verdades
absolutas” e “padronizadas”. Na visao dialética, a sociedade € entendida como
processo e a concepgao de educagao esta preocupada com a formacido e a
transformacao.

Conforme esse entendimento, as duas principais concepg¢des de avaliagao
destacadas por Romao (1998) séo a classificatoria, ligada a visdo de educagao
positivista e a continua, ligada a visdo dialética. A avaliagao classificatoria esta
baseada no julgamento de erros e acertos que levam os/as alunos/as a receberem
premiacbes ou recompensas/castigos. Essa  concepgcdo  preocupa-se,
principalmente, com o tratamento técnico dos resultados, ou seja, preocupa-se com
notas que indicam o desempenho obtido através de testes e provas, dentre outros
instrumentos avaliativos, que verificam os niveis de aprendizagem de forma objetiva
e mensuravel. Nos dias atuais, existem muitos discursos que defendem uma
avaliacdo continua ou formativa, embora a avaliagdo apareca, muitas vezes, como

classificatéria, desconsiderando a finalidade da educagdo de formar integralmente
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os individuos e ndo apenas instrui-los. Enguita (apud VEIGA, 2005, p. 155) analisa

que, frequentemente, a avaliagao é

operacional, manifestando-se como mecanismo de classificacao,
dificilmente contribuindo para o avango, para o crescimento. A fungao
classificatéria da avaliagdo tem por efeito hierarquizar os alunos, estimular a
competigao, distribuir desigualmente as oportunidades escolares e sociais e
assim sucessivamente.

Nessa linha de pensamento, a avaliagdo esta voltada para instrumentos
técnicos e classificatérios, restringindo a funcdo da avaliagdo, meramente ao/a
aluno/a, desconsiderando a necessidade de avaliagdo dos/as docentes e do

processo de ensino e aprendizagem. Como afirma Zabala (1998, p. 172),

a avaliagcdo é basicamente considerada como um instrumento sancionador
e qualificador, em que o sujeito da avaliagéo € o aluno e somente o aluno, e
0 objeto da avaliacdo sdo as aprendizagens realizadas segundo certos
objetivos minimos para todos.

A avaliagao classificatdria é considerada também quantitativa, quando nao
considera todo o processo da aprendizagem em dimensdo ampla, mas apenas em
termos de estatistica, provas, testes e boletins com notas e/ou conceitos, na maioria
das vezes expressos com letras. Esteban (2008, p.16) afirma que “[...]a avaliagcédo
quantitativa expressa, no ambito escolar, a epistemologia positivista que conduz
uma metodologia em que a manipulacdo dos dados tem prioridade sobre a
compreensao do processo”. Segundo a autora, essa pratica de avaliagdo, ao medir o
conhecimento para classificar os alunos, acaba por isolar os sujeitos e dificultar o
dialogo, além de reduzir os espacos de solidariedade e de cooperacio, estimulando
ainda a competicdo. Desse modo, essa pratica ndo possibilita a interagdo entre os
sujeitos, interferindo negativamente na aprendizagem, pois o0s instrumentos
utilizados distanciam a professora, o objeto de conhecimento e o aluno.

A partir dessa compreensao, € possivel afirmar que a avaliacao classificatoria
predomina nos sistemas de avaliagdo quando sdo aplicadas provas que visam
classificar os alunos, as escolas, os municipios e os estados, como por exemplo, a
Prova Brasil. Ao se buscar romper com esse modelo positivista surge, entdo, a

modalidade qualitativa da avaliagdo. De acordo com Esteban (2008, p.26):
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...a avaliacdo qualitativa configura-se como um modelo de transi¢cao por ter
como centralidade a compreensdo dos processos, dos sujeitos e da
aprendizagem, o que produz uma ruptura com a primazia do resultado
caracteristico do processo quantitativo.

Essa concepgéo tenta ir de encontro a modalidade de avaliagado quantitativa,
no entanto, segundo Esteban (2008) ainda continua sendo uma pratica
classificatéria. Nos seus argumentos, as provas com questdes objetivas passam a
ser substituidas por questdes mais abertas, instigando a reflexdo dos estudantes e
ainda, as notas s&o trocadas por conceitos. Algumas instituicdes até modificam as
formas de elaboragdo das atividades avaliativas, contudo, mantém a classificagéo
através de notas ou mensuracao do desempenho. No caso da substituicdo de notas
por conceitos, o instrumento de avaliacdo passa a ser “a observagao cotidiana das
atividades realizadas e o registro sistematico da professora tornam-se
procedimentos de avaliagdo” (ESTEBAN, 2008, p.28). Porém, para a autora, os
conceitos continuam sendo uma forma de classificar os alunos, pois ainda o colocam
numa hierarquia, atribuindo-lhes valores positivos ou negativos.

De qualquer modo, a avaliagao qualitativa traz avangos na maneira de ver a
pratica de avaliar, ndo se limitando aos exames, posto que o/a avaliador/a deve
observar continuamente o seu aluno, podendo adicionar aos conceitos informagoes
relevantes sobre a aprendizagem de cada um, o que podera favorecer o
acompanhamento, principalmente no tocante as dificuldades identificadas. O sentido
da qualidade, para muitos estudiosos, esta associado aos sentidos da continuidade
e da formacao.

Os estudiosos referem-se, ainda, a perspectiva formativa, na qual a avaliagado
deve preocupar-se, essencialmente, com as formas de intervengédo na formagéo dos
cidadaos. Segundo Perrenoud (apud HADJI, 2001, p.20), é “formativa toda avaliagao
que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver, ou seja, que colabora para a
regulacédo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo”. Nessa concepcdo, a avaliagdo nao objetiva classificar ou medir o/a
aluno/a, mas acompanhar sua aprendizagem, tendo como preocupagao favorecer o
desenvolvimento daquele que aprende. Hadji (2001) afirma ainda que a avaliagao
formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e vontade de adaptacao, de
ajuste. Sendo assim, na realizacdo do seu trabalho, o/a professor/a deve estar

disposto a mudar seu planejamento, quando necessario, para atender as
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capacidades e as dificuldades de aprendizagem dos/as alunos/as, buscando fazer
as retificacdes necessarias.

Tomando como referéncia a avaliacdo formativa, ndo podemos deixar de
considerar que o aluno deve ter acesso a educacido nao apenas para aquisicao do
conhecimento, mas para a formagdo da personalidade, de valores, da
espiritualidade, ou seja, para sua formacao enquanto ser humano, favorecendo seu
desenvolvimento para a vida em sociedade. Dessa forma, a finalidade principal do
ensino €, portanto, o desenvolvimento de todas as capacidades do individuo e nao
apenas as cognitivas.

Vale destacar que a avaliacdo é de suma importancia para o processo
educacional e que seus significados, fungcdes e modalidades podem ser
combinadas, de modo a proporcionar o maior numero possivel de informacgdes
acerca do desempenho dos sujeitos (estudantes e professores/as), dos processos,
das instituigdes, dos sistemas. Necessariamente, um sentido ndo se contrapde ou
elimina outro, de modo que, mesmo uma avaliagdo objetiva e/ou em larga escala
pode corroborar a formacgao integral dos sujeitos, como é possivel ser continua sem
ser diaria, pois a frequéncia depende das finalidades e da abrangéncia. A avaliagao
dos sistemas (escolas, redes estaduais e municipais etc), que tem por finalidade
principal monitorar as politicas publicas de educagdo, também influencia na
formagao dos/as estudantes. A questao € indagar sobre as influéncias que exercem

e como isto ocorre.

1.2 Sistemas de avaliacao

A partir da década de 1960, comeca a surgir a preocupagao com a avaliagao
dos Sistemas de Ensino, que vem tomando espaco nas discussdes de Politicas
Publicas Educacionais no Brasil. Essas politicas de avaliacdo vem propor que se
tenha dados sobre o rendimento escolar dos alunos, para que se possa buscar
alternativas na superacdo dos altos indices de fracasso escolar na Educacao
Basica.

Na década de 1990, torna-se mais forte a preocupacao com as avaliacées de
desempenho das redes de ensino, o que justificou a criagdo do Sistema de

Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e do IDEB, no ambito da Educacgao
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Fundamental. O SAEB foi implantado a partir de 1993, pelo Ministério da Educacgao
(MEC), com o objetivo de gerar e organizar informagdes sobre a qualidade e a
eficiéncia da educacao nacional. O SAEB é composto por trés avaliacbes externas:
a ANEB (Avaliagdo Nacional da Educagao Basica), primeira avaliagdo feita pelo
SAEB, a ANRESC/Prova Brasil (Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar)
integrada ao SAEB em 2005 e ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizagao)
implantada em 2013. A ANEB ¢é aplicada no Ensino Fundamental, por meio de um
processo de amostragem e vem avaliando o desempenho escolar dos alunos das
redes publicas e privadas, matriculados na 42 e 82 séries (5° e 9° anos) e alunos do
3°ano do ensino médio, bianualmente. A Prova Brasil é aplicada aos alunos das 42 e
83séries (5° e 9° anos) do Ensino Fundamental, somente em escolas publicas, a
cada dois anos. A ANA é uma avaliagcao aplicada a alunos do 3° ano do ensino
fundamental das escolas publicas, com o objetivo de avaliar os niveis de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, alfabetizagdo Matematica e de produzir
indicadores sobre as condicbes de oferta do ciclo de Alfabetizacdo das redes
publicas. Além das provas, o SAEB é acompanhado de questionarios contextuais,
que se dirigem as escolas, aos diretores e aos professores, fornecendo informacdes
sobre fatores socioecondmicos, com vistas a completar as informagdes obtidas com
as provas e tornar mais eficientes as avaliagdes. No decorrer dos anos, vem-se
discutindo o aperfeicoamento do SAEB, buscando superar problemas técnicos,

referentes ao tipo das provas, ao conteudo dos seus itens e sua validade.

Figura 1- Sistema Nacional de Avaliacao

SAEB
AMNRESC/PROVA
ANEB BRASIL ANA
Aplicada nos 5° e 9° anos Aplicada nos 5° e 9° anos Aplicada anualmente no 3° ano do
(Ens. Fundamental) e 3° (Ens. Fundamental) a Eﬁs Fundamental em escolas
(Ens. Médio) bianuaimente cada dois anos somente piblicas
em escolas pablicas e em escolas publicas. :
privadas.

Fonte: A autora, com base em Brasil (2013).
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O SAEB esta voltado para a avaliagdo da qualidade da educacao, cujos
indices de desempenho escolar ainda sdo muito baixos, o que tem motivado
debates e proposicées diversas. De acordo com Popkewitz e Lindblad (apud
SANTOS, 2002), as estatisticas educacionais vém servindo para identificar os
problemas educacionais e a partir destes, propor e instituir politicas voltadas a
minimizagcao e/ou solucdo das mesmas. O Brasil ainda tem uma educacdo com
sérios problemas. Os alunos ndo alcancam uma boa média, pois ha uma série de
questdes que contribuem para isto, como a falta de investimentos do governo, por
exemplo. Diferentemente de paises de primeiro mundo, que investem melhor na
educacao, atingindo melhores resultados.

Atualmente, no Brasil, de acordo com Mioto (2013), apenas cerca de 6% do
Produto Interno Bruto (PIB) é investido na educagao, valor considerado insuficiente
para o desenvolvimento educacional. Desde a aprovacdo da LDB/1996 esse
percentual tem apresentado poucas alteragbes e, como afirma Oliveira (1998, p.
142), “nenhum pais do mundo conseguiu mudar seu perfil educacional sem investir
algo em torno de 10% do PIB em educagao”. Entdo, como a educagdo em nosso
pais pode alcangar melhorias sem investimentos adequados? O que se observa é
que, mesmo com a democratizacdo do ensino nas ultimas décadas, ainda ha
grandes desigualdades com relagdo ao acesso das classes sociais e a qualidade.

Com o objetivo de obter informagdes sobre a qualidade e o desenvolvimento
da educacgao, avaliando o nivel de aprendizagem dos alunos, foi criado, em 2007,
pelo MEC, no Governo Luis Inacio Lula da Silva, o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB). Esse indice foi criado a partir de estudos elaborados pelo
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e &
calculado a partir de pontuagdo em exames padronizados, como a Prova Brasil, e os
indicadores de fluxo (taxas de promogao, repeténcia e evasao escolar).

De acordo com Saviani (2007), a luz da constatacdo do IDEB, foram
estabelecidas metas progressivas de melhoria desse indice, prevendo-se atingir, em
2022, a média de 6,0, indice obtido pelos paises da Organizagao para Cooperagao e
Desenvolvimento Econd6mico (OCDE), que ficaram entre os 20 com maior
desenvolvimento educacional do mundo. Em 2005, o indice médio alcangado no
Brasil foi de 3,8.

Cabe questionar se esse indice realmente representa a qualidade da

educacao do nosso pais. Gatti (2007, p. 3) afirma que:
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a qualidade da educagao passa por questdes como a existéncia de uma
filosofia educacional e, pela consciéncia do papel social da educagdo — nao
sO seu papel instrumental, de utilidade, por exemplo, para o trabalho, mas
seu papel para a civilizagdo humana, para a constituicdo de valores de vida
e convivéncia, seu papel no desenvolvimento de sensibilidades ao outro, ao
meio ambiente, as expressdes humanas de cultura.

Podemos, entdo, afirmar que a qualidade da educagdo nao se reduz a
resultados instrumentais, mas inclui também a formagao do sujeito como ser social,
e a formacado de valores. Dessa forma, enfatizamos a importancia da avaliagcao
formativa, que considera a formacao social do individuo e ndo apenas os testes

técnicos utilizados como instrumentos de medida.

1.3 Avaliacdo e promogao automatica

Alguns programas de educagao buscam atuar e avaliar de maneira que o
aluno possa ser promovido e diminuam problemas referentes a distor¢ao
idade/série. No Brasil, existem programas que adotam a promogédo automatica do
aluno como sendo uma medida importante para a corregcao do fluxo escolar. Os
dados de aprovacao sao utilizados também no calculo do IDEB, como ja falado
anteriormente, assim como as médias de desempenho nas avaliagcbes nacionais.
Convém questionarmos se esses dados tém sido realmente validos, tendo em vista
que, com a promog¢ao automatica, o aluno sera aprovado mesmo nao atingindo os
objetivos da série, dependendo da fase do ciclo em que estd matriculado. Sera
entao que o IDEB realmente revela a qualidade da educacéo brasileira ou desvirtua
a compreensao da sua real situagao?

O indice de reprovacao das escolas € importante para o calculo do IDEB. As
escolas que adotam sistemas de ciclos, por exemplo, medidas basicas que visam
ajudar o aluno, como a promog¢ao automatica, contribuem para diminuir a evasao.
Por outro lado, elevam o indice do IDEB, desconsiderando a qualidade e o nivel de
desempenho dos estudantes. Nesse sentido, a aprovagao automatica funciona
também como forma de escamotear e "maquiar" a real situacdo da educacéao
brasileira, portanto, ndo avalia coerentemente.

A promocao automatica tem sido alvo de muitos debates, polémicas e

questionamentos, pois a retengdo € uma forma de desmotivar o aluno. Como afirma
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Leite (2003), “a reprovagao ou censura € um dos piores métodos de motivagao”.
Porém, sera que a solugdo mais louvavel para se obter uma qualidade melhor de
ensino, ndo seria uma adequacao do curriculo escolar ao desenvolvimento do
educando, para que a aprendizagem ocorra de forma mais significativa? Aprovar o
aluno automaticamente, sem a garantia do desenvolvimento das capacidades
basicas de aprendizagem, nao resolve os graves problemas que afetam a educacao.
De qualquer maneira, para se trabalhar com a promoc¢éo automatica, € preciso que
os professores e diretores saibam executar esse programa. Como destaca Leite
(2003, p. 195 ), "o programa da promocao automatica estara destinado a completo
fracasso se os seus executores (professores, diretores, inspetores) nao estiverem
convencidos de sua necessidade, assim como suas limitagdes".

A implantacdo do programa, sem que existam as condigdes necessarias para
o seu funcionamento de nada adianta, gera grandes polémicas e problemas, tais
como a ascensao dos estudantes as séries seguintes sem o desenvolvimento das
capacidades basicas, adequadas a cada etapa do processo. Os professores acabam
promovendo os alunos, mesmo quando estes nao tém desenvolvido as habilidades
necessarias que se deve adquirir na série que frequenta, mas ficam preocupados
em reté-los quando julgam que isso pode prejudica-los, trazendo como
consequéncia a desmotivacdo para continuar estudando e, por conseguinte, a
evasao escolar.

A aprendizagem é um direito do aluno. Portanto, promové-lo sem o
desenvolvimento das devidas capacidades acaba tirando-lhe esse direito, pois,
como afirma Demo (1998, p. 159), “a promog¢ao tornando-se automatica, escamoteia
a falta de aprendizagem, levando a escola publica de modo ainda mais rapido e fatal
a ser reconhecida como ‘coisa pobre para o pobre”. Ela se torna uma forma de
maquiar a real situacdo da educacgao, nao se caracterizando como uma medida
cabivel para sanar problemas relacionados a aprendizagem dos alunos, pois se este
tem o direito de aprender, o Estado tem a obrigagdo de garantir tal direito. No
entanto, o que acontece em nosso pais € que nem todos tém a mesma educacao e,
mesmo 0s que tém acesso a escola, nao recebem a devida contribuigcdo para o seu
desenvolvimento. Enquanto uns tém acesso a bons livros, a uma boa escola, a uma
vida digna, outros precisam trabalhar para sobreviver ou quando conseguem
ingressar em uma escola, o ensino ndo & de qualidade, os investimentos ndo séo

adequados, as condicdes sociais ndo sao propicias. Além disso, muitas vezes, o
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préprio professor nao esta preparado para proporcionar esse ensino. A visdao que se
tem sobre os educadores, muitas vezes, € de que qualquer formacao serve e por
consequéncia qualquer salario também. Enfim, o ensino é praticado de forma
indevida, sem dar condi¢bes para a aprendizagem adequada.

De acordo com Demo (1998, p. 165), “ndo se aprende apenas escutando
aula, tomando nota do que o professor diz e fazendo prova, mas pesquisando e
elaborando com mé&o prépria”, ou seja, construindo o seu proprio conhecimento.
Neste caso, o professor tem o papel de mediador. Ainda conforme o autor é
essencial que haja preparacado e capacitagdo permanente do professor. O autor
coloca também a promoc¢ao automatica como uma ma interpretacao da LDB/1996, é
como se a escola, ao tentar levar o aluno para frente, sem deixa-lo repetir a série,
esquecesse da sua funcio principal e se preocupasse mais com a aprovagdo em
qualquer circunstancia

Demo (1998) afirma que os dados do SAEB indicam que o aluno repetente
tende a aprender cada vez menos e que atras da repeténcia vem a evasao, ou
abandono precoce da escola, uma praga nacional. Mas afirma também que:
“todavia, uma coisa € perceber que o aluno deve aprender sem repetir, outra é
camuflar a aprendizagem para que possa avangar sem aprender” (DEMO, 1998,
p.174).

E nesse contexto da promoc&o automatica que questionamos se os valores
do IDEB representam uma realidade concreta ou se é tudo uma camuflagem.
Olhando por esse ponto de vista, a situacdo da educagao ainda se encontra pior do

que os dados nos mostram.

1.4 Avaliagao e inclusao/exclusao

No que tange a questédo do fracasso escolar, Santos (2002) afirma que essa
remete para varios desafios enfrentados pela educagdo, como um objeto a ser
discutido e para o qual se procuram solugdes. Pode-se afirmar que a melhoria do
trabalho docente poderia ser uma resposta para esse problema, mas vale salientar
também que existem alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino, dominar os

conteudos, que, supde-se, deveriam adquirir. Segundo Santos (2002), “é preciso
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entender as relagdes que as pessoas estabelecem com o saber em que sujeitos
singulares interagem em um universo simbdlico, que constroem e que os constroi”.

Nesse sentido, o fracasso escolar pode estar relacionado ndo so6 as politicas
educacionais, mas a propria maneira de se desenvolver do aluno e ao seu meio
social. Como a propria autora destaca, “as estatisticas associam fracasso escolar
com tipos de familia, com renda, com acesso a bens culturais” (p. 357). Pois,
aqueles que vivem em familias pobres, que nao tiveram acesso a uma boa
educacao, nao tém contato com os mesmos bens culturais que pessoas de classe
rica. Tendem a nao terem o mesmo desenvolvimento e as mesmas oportunidades
ao longo da vida, ja que o meio tem sua influéncia e contribuicdo. E considerando a
influéncia do meio que Santos (2002) afirma que o SAEB revela muito pouco sobre o
desempenho dos alunos, pois ndo leva em conta o meio social em que o aluno esta
inserido, o que influencia também no seu desempenho.

O trabalho pedagdgico dos docentes e a participagdo e desenvolvimento dos
alunos nao se resumem as disciplinas avaliadas no SAEB, que s&o Lingua
Portuguesa e Matematica. Sabemos que nas escolas existem curriculos a serem
seguidos e que as disciplinas trabalhadas em sala de aula vao além dessas
disciplinas que fazem parte dos Sistemas de Avaliagao, pois se trabalha também
conteudos na area de Ciéncias, Geografia, Artes, Educagdo Fisica e Temas
Transversais, por exemplo.

E necessario pensarmos também na existéncia de politicas ineficientes e
equivocadas, voltadas a formacado dos professores e aos problemas que estes tém
enfrentado no meio educacional, pois essas politicas ndo tém surtido o efeito
esperado. Segundo Santos (2002), resultados de avaliagbes como as do SAEB,
muitas vezes, sdo muito baixos, considerando que, em muitas escolas, os docentes
gastam bastante tempo em trabalhos sociais e ndo s6 na sistematizagdo de
conhecimentos dos conteudos avaliados pelo SAEB. Esses trabalhos consistem em
dar atendimento e orientacdo a alunos que vivem envolvidos com drogas e
ambientes de pobreza. A partir desses aspectos € que, nessas comunidades, se
tornam necessarios os trabalhos assistenciais, procurando contornar problemas e
intervir em situagdes inquietantes que dizem respeito a questdes sociais e éticas. E
importante ressaltar que a educagdo sozinha ndo tem como assumir a solugdo dos

problemas sociais. Muitas vezes, nao ha condi¢des de trabalho nem oportunidades



20

para que os docentes possam assumir, realmente, sua fungdo como dispde as
politicas publicas no campo educacional.

Cabe discutirmos como tem sido avaliada a qualidade da educacéo,
geralmente, realizada através de provas que medem o desempenho dos alunos sem
considerar sua formacgao. Ressaltamos que a educagao nao tem somente um papel
instrumental, mas também social, posto que contribui para a formacéo de valores.
Segundo Gatti (2007), a educagao passa por elementos formativos que vao além da
aquisicdo de conhecimentos, embora ndo dispensem de modo algum, a sua
obtencao. Portanto, a educacgéo deve ser pensada, também, a partir do objetivo de

formar valores no aluno.
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2 AVALIAGAO E PROCESSOS DE INCLUSAO/EXCLUSAO: O CASO DE UMA
ESCOLA DE ITAMBE/PE

2.1 O campo empirico e o percurso da pesquisa

A escola na qual foi realizada a pesquisa esta localizada no municipio de
ltambé-PE e atende a clientela do Ensino Infantii e Fundamental e também a
modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA - Fundamental). Funciona nos
turnos diurno e noturno, com um total de 34 pessoas fazendo parte do quadro de
professores, tendo 3 monitoras no ensino infantil e sete supervisores na escola. A
maioria desses profissionais possui graduagao e poés-graduagdo, outros, s6 0
magistério e alguns ainda estdo cursando o ensino superior.

No horario da manha funcionam trés turmas do Ensino Infantil, seis turmas do
Ensino Fundamental | e uma do Se Liga, que faz parte do programa de alfabetizagao
e corregao de fluxo do Instituto Airton Senna. No horario da tarde funcionam duas
turmas do Ensino Infantil (integradas)’, cinco do ensino fundamental e duas do Se
Liga (Instituto Airton Senna). No horario da noite funcionam as turmas de Educagéo
de Jovens e Adultos - Fundamental | e Il. A escola ainda possui um Anexo, onde
funciona o Ensino Fundamental Il: no horario da manha duas turmas do 6° ano, duas
do 7°, duas do 8° e uma do 9° no horario da tarde funcionam duas turmas do 6° ano,
uma do 7°, duas do 8° e uma do 9° ano.

A pesquisa foi realizada a partir de um estudo de caso, objetivando colaborar
na tomada de decisbes sobre o problema estudado. De acordo com Gonsalves
(2005), o estudo de caso € o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fenédmeno. Dessa
forma, uma escola pode servir como estudo para discussdo de um determinado
tema.

Durante a pesquisa, foram aplicados questionarios a trés professoras do 5°

ano acerca do que elas pensam sobre a avaliagdo de ensino e aprendizagem e a

1 . . . .
Essas duas turmas do Ensino Infantil funcionam juntas numa sala, com as mesmas professoras.
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avaliacdo de desempenho educacional, relacionando sua pratica de avaliagdo com

as teorias estudadas.

2.2 Importancia e concepgoes de avaliagao para as professoras

Alguns tedricos defendem a avaliagdo continua como a mais justa para ser

adotada pelas unidades escolares, pois deve acontecer durante o processo de

aprendizagem dos alunos e nao apos ele. Como afirma Piaget (apud HOFFMANN,

2008. p,19), “a avaliagao deixa de ser um momento terminal do processo educativo

[...] para se transformar na busca incessante de compreensao das dificuldades do

educando e na dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento”.

Percebemos que na escola pesquisada esta tem sido uma preocupagao constante,

como é possivel constatar no Quadro 1, no qual analisamos o que pensam as

professoras acerca da importancia e da concepg¢ao de avaliacao.

Quadro 1 - Importancia e concepgéao de avaliagao

PROFESSORAS

IMPORTANCIA DA
AVALIAGAO

CONCEPGAO DE
AVALIAGCAO

Professora 1

Incentivar o alunado a se
dedicar e melhorar no
desempenho escolar.

A avaliagao é feita no dia a dia,
através da leitura e da escrita
com producdo de textos.
Preparo também atividades
para serem respondidas
apenas marcando alternativas,
pois adaptando os alunos a
responderem no cartao
resposta. Sendo assim, eles
nao terdo dificuldades nas
provinhas do SAEPE.(Sistema
de Avaliagdo Educacional de
Pernambuco) Fazemos o}
simulado a cada bimestre.

Professora 2

E um processo de
ensino e aprendizagem,
para preparagao do
aluno para vestibulares.

Avaliagdo continua, pois ao
avaliar o) processo de
aprendizagem, pode-se

diagnosticar  aspectos  que
precisam ser melhorados.

Professora 3

Observar se o aluno esta
compreendendo o]
conteudo que esta sendo
passado de modo que
haja uma melhoria no
planejamento com

A avaliagao é continua, ou seja,
0 processo de aprendizagem do
aluno é feito dia apds dia
gradativamente.
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relacdo a metodologia
adotada.
Fonte: A autora, a partir de informacdes coletadas através de questionarios.

Quanto a concepgao de avaliagao, as professoras responderam que a escola
adota a avaliagao continua fazendo parte da sua pratica, observando os avancos e
dificuldades dos alunos, acompanhando seu desenvolvimento diariamente. De
acordo com Loch (2003), a avaliagdo continua acontece durante o processo de
aprendizagem, como num processo permanente de acgao-reflexdo-agao. Assim, o
aluno é avaliado continuamente com a finalidade de proporcionar avango conceitual,
progressao, inclusdo e reinclusdo no sentido do autoconhecimento e autopromoc¢ao
do sujeito. Dessa forma, o objetivo da avaliagao € incluir o aluno, € promover atraves
de uma mediagao do professor. Nessa mesma perspectiva, Hoffmann (2008) discute
que a avaliagao deve ser mediadora, continua, ajudando a promover o aluno, pois a
avaliacao através de notas é arbitraria e utiliza instrumentos classificatérios como
provas, por exemplo.

Apesar da preocupacao com a continuidade da avaliacdo, ha também uma
énfase na terminalidade e nas avaliacbes externas como SAEB e vestibular.
Podemos dizer que a avaliagcdo pode ser considerada relevante por diferentes
motivos, inclusive para se rever as metodologias adotadas, como afirma a

professora 3. Nessa perspectiva, Kenski (2004, p.139) afirma que:

A avaliagao se transforma, assim, em dindmica que orienta a pratica. Como
processo de investigagdo permanente, todas as atividades devem ser
discutidas, planejadas, executadas e servir de impulso para novas
realizagbes. O processo avaliativo percorre como fio condutor e propulsor
cada um desses momentos de interagdo professor-alunos e conteldos a
serem trabalhados pedagogicamente.

Desse modo, a avaliagdo serve para orientar a pratica, investigando o que
precisa ser melhorado ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Serve como

um guia para o planejamento do trabalho a ser realizado.
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2.3 Como a avaliagao se processa na escola

A avaliagdo continua ganha espago no meio educacional, rompendo com os
modelos tradicionais de avaliagdo, buscando avangos e melhorias e objetivando
incluir o aluno. Porém, sera que esse tipo de avaliagdo nédo gera certo tipo de
exclusao? Isto depende dos procedimentos adotados no processo. Para
compreender como isto ocorre, indagamos as professoras como a avaliagdo se
processa e se elas concordam com o tipo de avaliacao adotada. As respostas estao

apresentadas no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Como se processa a avaliacdo na escola

PROFESSORAS APROVAGAO/VISAO DAS PREPARACAO VOLTADA PARA

PROFESSORAS QUANTO A PROVA BRASIL
A AVALIACAO
PROFESSORA 1 | Sim, porque tenho obtido | Trabalhamos com bastante
bons resultados; textos, de diversos géneros.
Sempre respondendo as

questdes por meio de simulados;
PROFESSORA 2 | Ndo, porque muitos passam | Simulados;

para o0 ano seguinte sem
serem alfabetizados;
PROFESSORA 3 | Nao, porque os alunos ndo | Recebem aulas que ajudam um
tem aquele desempenho dos | pouco.

alunos de antigamente.
Fonte: A autora,a partir de informacdes coletadas através de questionarios.

Duas das professoras nédo concordam com o tipo da avaliagcdo adotada pela
escola, talvez ndo exatamente com o tipo, mas como ela esta sendo processada,
pois, muitas vezes, a avaliacdo tem suas repercussdes que podem ser
contribui¢des, mas também aspectos negativos, como veremos mais adiante no
capitulo 3.

A LDB/96 institui o sistema de ciclos na organizacéo curricular, trazendo a
progressao continuada que, muitas vezes, aprova os alunos sem desenvolverem
habilidades de leitura e escrita, como afirma uma das professoras. Junto a essa
pratica esta a pratica de avaliagao adotada pela escola.

Quanto a preparagao na escola para a realizagao da Prova Brasil, os alunos

recebem aulas com testes e simulados que ajudam a conhecer previamente como
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sera esse tipo de prova. Essa pratica mostra que a escola necessita complementar

um método de avaliagao com outro.

2.4 Reacgao dos alunos diante das avaliagdes

A avaliagao ainda deixa todos, professores e alunos, apreensivos, pois € algo
desafiante e tenso para ambas as partes. Dessa forma, os alunos tendem a reagir

com expectativas ou ansiedade, como esta disposto no quadro a seguir.

Quadro 3 - Como os alunos reagem as avaliagdes, segundo as professoras

PROFESORAS REAGAO A AVALIAGAO REAGAO A PROVA
CONTINUA BRASIL
PROFESSORA 1 Eles reagem bem, pois desde | Eles ficam um pouco
0 inicio do ano letivo foram | ansiosos, pois sdo muitas
estimulados. questdes para ler e
compreender.
PROFESSORA 2 | Eles estdo acostumados, pois | Eles ficam ansiosos.
desde o inicio que as
atividades sdo de acordo com
essas avaliagoes.
PROFESSORA3 | A maioria reage com | Reagem com ansiedade.
expectativas.
Fonte: A autora,a partir de informagdes coletadas através de questionarios.

Podemos constatar, a partir das respostas do quadro 3, que os alunos
reagem bem diante das avaliagbes de ensino e aprendizagem. Sabemos que a
avaliacdo adotada pela escola, a avaliagao continua, ndo amedronta tanto como a
avaliacdo classificatoria, embora alguns alunos ainda sintam a necessidade da
atribuicdo de notas, como veremos no proximo capitulo. Isso ndo quer dizer que
avaliar o aluno através de instrumentos quantitativos seja a maneira mais viavel,
mas que a pratica de avaliar é realmente desafiante e contraditéria. De acordo com
Esteban (2003), a selecéo, classificacdo e hierarquia de saberes e de pessoas
geram praticas que dificultam a expressdao dos multiplos saberes, negando a
diversidade e contribuindo para o silenciamento dos alunos e alunas. Entretanto, o
proprio Sistema Nacional de Avaliacdo do pais acaba se utilizando de instrumentos
classificatérios, através de provas que hierarquizam os/as alunos/as. Esteban (2003)
discute ainda que parece estarmos retornando ao padrao rigido, definido pela

avaliacao quantitativa, através de propostas vindas do MEC - SAEB.
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De acordo com o questionario, os alunos ficam ansiosos diante dessas
avaliagbes que, visando verificar a qualidade da educagdo, acabam ocorrendo
através de métodos quantitativos, que estado ligados a métodos tradicionais. De todo
modo, as avaliagdes do SAEB néo deixam de ser continuas por ocorrer anualmente,
no caso da ANA, ou bianualmente, como ANEB e ANRESC/Prova Brasil.
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3 CONTRIBUIGOES E ASPECTOS NEGATIVOS DAS AVALIAGOES

Tanto na avaliagédo continua (praticada na escola) como na avaliagao através
da Prova Brasil, podemos identificar contribuicdes para o desenvolvimento do aluno
e aspectos negativos, afinal nenhuma teoria ou programa é de todo perfeito. As
professoras que participaram da pesquisa responderam a seguinte pergunta: Quais
as contribuicbes e aspectos negativos decorrentes das duas modalidades de
avaliacdo? Nas respostas apresentadas nos Quadros 4 e 5, é possivel perceber

tracos bem distintos entre elas.

Quadro 4 — Contribuicao das avaliagdes

PROFESSORA CONTRIBUICAO DA AVALIAGAO DA | CONTRIBUIGAO DA
ESCOLA PROVA BRASIL
PROFESSORA | A avaliagdo no dia-a-dia contribui para | Prepara o aluno para
1 acompanharmos o desenvolvimento da | vestibulares e
aprendizagem dos alunos através da | concursos  publicos
leitura e escrita, observamos em que | futuramente;
aspectos os alunos vao melhorando
através do acompanhamento diario.
PROFESSORA | E importante porque as vezes as notas | Prepara o aluno para
> das provas ndo querem dizer | provas de concursos
aprendizagem, depende muito do | e vestibulares;
momento do aluno
PROFESSORA | A avaliagdo continua é importante, pois | Contribui para que o
3 considera o desenvolvimento do aluno | aluno teste sua
no dia-a-dia, sem julga-lo em apenas um | capacidade de
momento, mas observando a | raciocinio.
aprendizagem e a evolugédo do aluno a
cada dia.

Fonte: A autora,a partir de informacdes coletadas através de questionarios.

Segundo as professoras que responderam ao questionario, a concepgao de
avaliacado adotada pela escola, a avaliagao continua, tem suas contribui¢gdes, mas
também alguns aspectos negativos podem ser destacados. A concepgao de
avaliacdo continua tem sido discutida visando romper com o modelo tradicional, no
qual prevalece a classificacdo. Sobre esta concepgdo Romao (1998, p. 62) afirma

que a mesma:
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Vé a avaliagdo como um processo continuo e paralelo ao processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, ela é permanente, permitindo-se a
periodicidade apenas no registro das dificuldades e avang¢os do educando

relativamente as suas proprias situagdes pregressas.

Nesta concepcgao, pretende-se verificar as dificuldades e orientar sobre os
procedimentos necessarios para que os alunos possam supera-las e avangar nas
etapas, registrando-se entao tais dificuldades e avangos. A avaliagado pode ser tida
como uma contribuicdo para orientar o préprio trabalho pedagogico, fazendo um
acompanhamento diario para perceber que aspectos precisam ser melhorados.
Porém, muitas vezes, os préprios alunos sentem a falta de registrarem-se as notas,
ou atividades que avaliem quantitativamente, talvez por ja estarem acostumados
com uma avaliacao tradicional.

Com relacao a Prova Brasil, as professoras afirmam que essas preparam
alunos para concursos e vestibulares. Percebemos, a partir dessa afirmacao, que a
avaliacdo com provas e testes estdo presentes no ambito educacional até hoje, pois
tem sido fundamental em processos de selegcao e avaliacdo de desempenho para
elaboragao das estatisticas oficiais da educacao.

Quanto aos aspectos negativos das duas formas de avaliagdo, vejamos o

quadro 5 a segquir:

Quadro 5 — Aspectos negativos das avaliagbes

PROFESSORA

ASPECTO NEGATIVO DA
AVALIACAO DA ESCOLA

ASPECTO NEGATIVO DA
PROVA BRASIL

PROFESSORA
1

Como nao se avalia com provas,
os alunos cobram as notas das
atividades.

Deveria ser elaborada por
regiao, pois cada regiao tem
uma realidade diferente.

PROFESSORA
2

Esse tipo de avaliagdo néo
contribui  muito, pois ao se
trabalhar

com conceitos e sem prova, ha
uma preocupagdo apenas com
quantidade e como os alunos nao
tem prova ndo querem estudar
porque ja sabem que vao ser
aprovados.

Sao textos grandes e
deveriam elaborar a

prova de acordo com cada
regidgo e diminuir a
quantidade de questdes,
pois se torna cansativo.

PROFESSORA
3

Um aspecto negativo da avaliagéo
adotada pela escola é o fato de os
alunos se descuidam  das
atividades por ndo exigirem notas
nas avaliagoes.

A Prova Brasil deveria
testar outros conhecimentos
além de portugués e
matematica. Os  alunos
precisam conhecer outras
matérias.

Fonte: A autora,a partir de informacdes coletadas através de questionarios.
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De acordo com a professora 1, os alunos cobram as notas das atividades por
nao serem avaliados com provas. A professora 2 afirma que ao trabalhar sem
aplicagdo de provas, ha uma preocupagao apenas com quantidade de alunos
aprovados, pois, segundo ela, os alunos nao querem estudar por saberem que nao
podem ser reprovados através da progressao continuada, realizando apenas
atividades de acompanhamento diario. Infere-se que a avaliacdo entendida como
qualitativa voltada a formagdo dos alunos, também apresenta uma dimensao
quantitativa que se reflete nas estatisticas do IDEB. Portanto, as dimensdes
qualitativas e quantitativas ndo sao totalmente opostas ou separaveis. Também nao
seria sensato afirmar que a avaliacdo continua contribui mais eficazmente para a
formacéo, pois, como afirma a professora 3, os alunos se descuidam das atividades
por nao se exigirem notas nas avaliagdes.

Nesses relatos, encontramos uma discussao de pontos divergentes sobre a
avaliacdo, sobre os quais cabe-nos indagar: Sera que avaliar todo o tempo sem
aplicagado de provas resulta em melhores resultados? Quais as repercussoes da
reprovacao? Segundo as professoras que responderam ao questionario, avaliar e
nao reprovar tem repercussdes também negativas, pois além de despertar certo
desinteresse nos alunos repercute em outro problema que se agrava a medida que
os educandos sao aprovados sem ao menos serem alfabetizados.

Para corrigir tais efeitos negativos, o MEC tem desenvolvido varios
programas, dentre eles, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
e o Programa Se Liga, oferecido em parceria com o Instituto Airton Senna, inclusive
adotados na escola onde foi realizada a pesquisa. PNAIC é um programa em que o0s
governos federal, estaduais e municipais, assumem um compromisso formal de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental. Se Liga, € um programa de alfabetizagdo e
corregao de fluxo, ou seja, esta voltado a alfabetizacdo de alunos com distorgcao
idade-série, portanto, participam os alunos que n&o sabem ler e escrever para
depois prosseguirem na série regular.

E importante lembrar que ndo é a avaliacdo em si que gera esses problemas,
mas as oportunidades reais de ensino e aprendizagem que sdo muito desiguais ou
nao existem. Faz-se necessario um investimento maior em educagao, oportunizando

aos alunos aprendizagem e educagao de qualidade. Embora se busque resolver
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alguns aspectos negativos, presentes na educagao através de programas de
correcao de fluxo, sabemos que, mesmo que existam contribuigcdes vale salientar
que esse € um processo decorrente de um sistema de educacgao falho. Nao se
investe adequadamente na base e, como consequéncia, os alunos saem com
deficiéncias de aprendizagem, desde muito cedo. Contudo, como Hoffmann (2005,
p.61) afirma “as criancas ndo aprendem mais ou melhor quando repetem o ano
letivo — pelo contrario, as consequéncias sao desastrosas em termos de sua
continuidade nos estudos e de sua auto-estima”.

Segundo a autora, repetir o ano so6 piora a situagdo do aluno, isso ajuda a
desmotiva-lo, acarretando em evasdo escolar. Para alguns autores, sao validos
esses argumentos, porém ha quem conteste ou pelo menos veja esse assunto por
oticas diferentes. Demo (1998) fala sobre trés "balelas", relativas a progresséo
continuada. A primeira “balela” é a conversa sobre auto-estima do aluno, que nao
poderia suportar o fracasso escolar. Conforme o autor, ndo se age de forma sincera
com o aluno, empurrando-o para a série seguinte sem aprender, pois lhe impede de
formar uma consciéncia critica em torno de sua aprendizagem e ajuda a formular
uma atitude indefinida, que favorece mais ainda o fracasso escolar. Demo
argumenta ainda que nao se deve tratar o aluno como se fosse vitima de um
processo de “encucagao”, reprimindo-o com métodos inapropriados e rigidos. No
entanto, também ndo se deve montar uma farsa, com base na mentira, na
denegacao da informacgédo, em diagnosticos sigilosos e em procedimentos dubios.
Isto apenas esconde a verdadeira situagao de aprendizagem do aluno.

A segunda “balela” é a tese de que o aluno aprende o que pode, em seu ritmo
proprio, ndo cabendo apressar nem pressionar. De acordo com o autor, € necessario
que o professor faga uma intervengédo no processo de aprendizagem do aluno, isso
nao quer dizer que va pressiona-lo de forma indevida, mas contribuir para o melhor
aproveitamento possivel, fazendo-o avangar no processo.

A terceira “balela”, de acordo com Demo (1998) esta na crenca de que a
progressao continuada representa um avango tedrico e pratico. Segundo o autor,
essa € uma forma de encobrir 0o problema de aprendizagem dos alunos com
condicbes muito precarias. Esses alunos, como ja discutido anteriormente, se
encontram em situagédo de exclusdo o que dificulta ainda mais a aprendizagem. A
vida familiar e social interfere na vida escolar, além da escola ndo estar preparada

para atender a esses alunos, ou seja, nao oferecer um ensino de qualidade.
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A aprovagao automatica ou progressdo continuada pode ser considerada
também como uma forma de exclusado, pois mantém o aluno no sistema, mas sem
desenvolver suas capacidades. Esse processo de aprovar o aluno automaticamente
acaba sonegando-lhe conhecimentos importantes. Podemos afirmar que t&o
excludente quanto ser reprovado € ser aprovado sem ocorréncia de aprendizagem.
Basta imaginar o que representa um jovem adolescente que nao desenvolveu as
habilidades de leitura, escrita e calculo adequadas ao sexto ano, por exemplo, diante
de uma turma que as tenha desenvolvido. Assim, o fracasso persiste, mas é
escamoteado nas estatisticas oficiais.

Quanto a Prova Brasil, as professoras afirmam que deveria ser elaborada por
regido, pois cada localidade possui uma realidade diferente. Dessa forma, os alunos
saem prejudicados, pois a propria regido abriga classes sociais diferentes, o que
influencia no tipo de conhecimentos e culturas. Isto ndo esta somente relacionado a
Prova Brasil, mas ao proprio curriculo escolar.

Com relagao as condi¢cdes de acesso ao conhecimento, Esteban (2012, p
124) destaca a desigualdade existente nesse processo, afirmando que “[...] o projeto
de escolarizagao atua com um dos dispositivos da colonialidade do saber, inserindo
na dindmica da sala de aula processos de desqualificacdo de muitos dos
conhecimentos trazidos a ela pelas classes populares”. Desse modo, mesmo muitos
dos individuos de classe social baixa tendo acesso a escola, acabam, de certa
forma, sendo excluidos por ndo serem tratados de maneira adequada dentro do
processo de escolarizagdo, o que tem impacto também na questdo do fracasso
escolar, nos indices de reprovagdo e nas estatisticas. Essa exclusdo se da pela
valorizacdo de um modelo hegemodnico de cultura, nao considerando os diferentes
conhecimentos que deveriam estar presentes no curriculo escolar, gerando
dificuldade no processo de desenvolvimento de muitos estudantes.

Outro fator que tem acometido esses alunos a desigualdade no acesso ao
conhecimento € o processo de subalternizagdo, que ndo esta alheio a escola. De
acordo com Esteban (2012, p 128 ), “é indispensavel a desestruturagao das relagdes
que sustentam a hegemonia e a subalternidade”. Neste contexto, a escola acaba
excluindo, mesmo quando se diz que ha uma ampliagdo de vagas e maior acesso a

escola nos ultimos anos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta analise, chegamos a conclusao que o tema da avaliagéo ainda
€ bastante complexo, o que o torna motivo de constantes discussdes e nos diz o
quanto a avaliagdo é importante no processo de ensino e aprendizagem. Essa
pratica pode ocorrer de diferentes maneiras, baseadas em concepg¢des que definem
qual método se deve adotar.

Ao longo do estudo, podemos inferir que um sé método ou concepgao nao
pode contribuir sozinho para a realizacdo do processo de avaliacdo educacional.
Compreendemos também que a avaliacédo repercute nos resultados esperados pelo
processo de ensino e aprendizagem de maneira positiva ou negativa. Positivamente,
a avaliacao é essencial para a pratica pedagogica. Pois sem ela, como se saberia se
esta pratica tem surtido efeito no ambiente escolar e contribuido para a formagao do
aluno?

As teorias mais atuais defendem uma pratica de avaliagdo que ajude a
promover o aluno, baseando-se em praticas mais flexiveis, que tem sua
contribuigdo. Através deste estudo, percebemos que, sozinha, qualquer pratica nao
se torna mais eficaz que as outras. Percebemos, também, o quanto a avaliagcédo se
torna um desafio para o professor, que se depara com situagdes angustiantes, pois
avaliar, muitas vezes, se torna um ato contraditério, quando métodos que visam
trazer avangos para educagao acabam se tornando ineficientes.

A avaliagao defendida por tedricos da atualidade € uma avaliagdo continua,
que promove o aluno sem a utilizagado de testes classificatorios, que muitas vezes
amedrontam. E um ato importante, pois ajuda a perceber o desenvolver da pratica,
revelando se esta precisa ser melhorada no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Porém, a pratica de avaliagdo, como podemos perceber através de
instrumentos como testes, acaba sendo necessaria como preparagao para provas
como as do SAEB, que nao podem deixar de ser realizadas, pois se precisa avaliar
o desempenho das escolas, ndo esquecendo que essas também tém aspectos a
serem melhorados. Os testes ainda podem ser necessarios, pois 0s proprios alunos,
por vezes, acabam nao levando a sério as atividades de acompanhamento diario, se

importando com uma inspecao mais rigida.
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A avaliagcdo pode ainda incluir ou excluir, isso vai depender de como ela se
processa no ambiente da escola, pois, como constatamos, a avaliacdo continua, por
exemplo, pretende incluir o aluno de maneira a nao julga-lo ou desmotiva-lo, porém
depreende-se que existe também uma falsa inclusdo quando os alunos, muitas
vezes, concluem o ensino fundamental sem ao menos adquirir habilidades de leitura
e escrita. De todo modo, a avaliacdo continua sendo de suma importancia para o

processo de formacao do aluno.
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