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RESUMO

Sabemos que o livro didatico é um instrumento que € muito utilizado nas escolas, as vezes,
o0 Unico. A partir da realidade vivenciada de apresentagdes estereotipadas, simplificagdes e
racismo reproduzido nos livros didaticos foi que sentimos uma inquietude de verificar
como a presenga do negro ¢ trabalhada nos livros didaticos de Histéria do 4° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Campina Grande. Nosso objetivo foi averiguar e
analisar qual a vis@o da historia do povo negro presente nos livros didaticos de historia do
4° ano do Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede Municipal de Campina
Grande. Os objetivos especificos eram verificar quais os contetidos referentes a tematica
afrobrasileira presentes nos livros didaticos de histéria do 4° ano do Ensino Fundamental
utilizados nas escolas da rede. Identificar como estes conteudos eram apresentados nos
livros didaticos e avaliar como a imagem do negro e da negra € trabalhada nos livros
didaticos. Para tanto, este estudo propde a reflexdo sobre o assunto em pauta,
fundamentado com documentos oficiais: PCN (1997, a, b, ¢), DCN (2004), PNLD (2008-
2010) e autores como: Pinsky (2009), Chiavenato (1999), Silva (2011), dentre outros. A
metodologia adotada no trabalho foi de natureza qualitativa, pesquisa bibliografica e
documental com carater exploratério e descritivo. Foram visitadas 10 escolas da rede e
conseguimos recolher sete (7) livros didaticos de historia do 4° ano para andlise de
conteudo, visto que, em trés escolas se repetiram o material. Constatamos que a maioria
dos Livros didaticos analisados trabalhou com a presen¢a do negro no Brasil, desde sua
vida na Africa até apos a abolicdo. Porém, persiste a resisténcia de mostrar as pessoas que
lutaram no século XX com olhares questionadores, equivocos ¢ lacunas que merecem ser
discutidas com os profissionais da Educa¢@o e do Ensino Fundamental, visando superar os
problemas detectados e ampliar a compreensdo da importancia do povo negro na formagao
do Brasil. Concluimos que apesar da lei 10.639/03 ter completado 10 anos, a tematica
ainda precisa ser mais bem trabalhada nos livros didaticos de historia, bem como nos
diferentes momentos histéricos até a atualidade.

Palavras-chave: Lei 10.639/03, livro didatico, representagdo, historia e cultura
afrobrasileira



ABSTRACT

We know that the textbook is a tool that is widely used in schools sometimes, the only.
From the reality experienced stercotypical representations, simplifications and racism
played in the textbooks did feel a restlessness to check the presence of the black is
represented in history books, the 4th year of elementary school of the Municipal Network
of Campina Grande. Analyze it from the perspective of content provided are consistent
with what is proposed by Law 10.639/2003, but also identify as black is treated in different
moments of Brazilian historicity and assess whether or not the contents appreciate the
history of African and Afro-Brazilian people in our country. Therefore, this study proposes
a reflection on the subject matter, based on official documents: CPN (1997a, b, ¢), DCN
(2004), PNLD (2008-2010) and authors as: Pinsky (2009), Chiavenato (1999), Silva
(2011). From the methodological design adopted in this paper bibliographical and
documentary research with exploratory, descriptive and qualitative character. We are
building upon the visitation of 10 schools in the network, where we can collect 7 history
textbooks 4th year content analysis, since in three schools were repeated material. We seek
to understand the representation of the history and culture of black people present in the
history textbooks of the 4th year of the lower grades of elementary school. We found that
most textbooks analyzed worked with the presence of blacks in Brazil, since his life in
Africa until after abolition. However, there remains resistance to show the people who
fought in the twentieth century with questioning looks, misconceptions and gaps that
should be discussed with professionals of Education and Elementary Education, aiming to
overcome the detected problems and broaden the understanding of the importance of black
people in formation of Brazil.

Keywords: Law 10.639/03, textbook, representation, Afro-Brazilian history and culture.
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INTRODUCAO

Esta tematica surgiu ndo por acaso, veio entrelagada pela pesquisa: O Livro
Didatico de Historia dos anos Iniciais e a Tematica Afrobrasileira, na qual fiz parte,
vinculada ao PIBIC/CNPq. Na medida em que mais caminhava e adentrava, tinha mais
entusiasmo para mergulhar na histdria que nunca tinha estudado sem a visdo eurocéntrica,
historia que esteve escondida sem olhares questionadores.

Durante muito tempo nosso pais passou uma imagem de convivéncia de respeito as
diferencas, se registrou com isso o Mito da Democracia Racial. O reconhecimento do papel
que o negro teve desde os primdrdios no Brasil Colonia, Império e Republica ndo perpassa
nos livros, e sim, na nossa mente a partir dos estudos realizados durante o curso de
Pedagogia e grupo de pesquisa que penetramos nas histdrias de luta vivida pelos os povos
negros no Brasil: as condigdes que viviam, como eram tratados pelos os senhores, sua
cultura e religiosidade negada, enfim, tudo o que eram como individuo, sendo imposta
outra identidade.

O livro didatico neste texto ¢ considerado como um documento muito utilizado
pelas as escolas, e muitas vezes, o unico. Por muito tempo foi instrumento excludente da
maioria da populacdo brasileira, por trazer informagdes estereotipadas, simplificadas
reproduzindo o racismo em seus textos e imagens. O livro didatico de Historia contou uma
historia de herdis, modelo copiado da Europa (NERI, 2005).

A lei 10.639/2003 vem estabelecer obrigagdes tais como: reparagdo,
reconhecimento e valorizacdo de toda historia e cultura africana e afrobrasileira devendo
ser tratados, vivenciados e ensinados em toda rede publica e particular em da educagdo
basica do pais, mostrando sua relevincia na construcdo dos caminhos da historia nacional e
que por muito tempo foi negada e quando discutida era recheada de esteredtipos negativos
(BRASIL, 2004).

A partir da realidade vivenciada nos livros didaticos de historia, foi que sentimos
uma inquietude de verificar como a presenca do negro ¢ trabalhada nos livros didaticos de
Histoéria do 4° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Campina Grande. Tendo
como objetivo averiguar e analisar qual a visdo da historia do povo negro presente nos
livros didaticos de historia do 4° ano do Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede
Municipal de Campina Grande. Os objetivos especificos foram verificar quais os
conteudos referentes a temadtica afrobrasileira presentes nos livros didaticos de historia do

4° ano do Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede Municipal de Campina
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Grande. Identificar como estes contetidos foram apresentados nos livros didaticos e avaliar
como a imagem do negro ¢ da negra foi trabalhada nos livros didaticos.

A metodologia adotada no trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental com carater exploratorio, descritivo e de natureza qualitativa. Utilizamos os
documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997, a, b, c), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) (2008-2010) e autores como: Pinsky (2009), Chiavenato (1999), Silva (2011),
dentre outros.

O universo da pesquisa se refere aos livros didaticos de histéria do 4° ano do
Ensino Fundamental utilizados por escolas da rede publica da cidade de Campina Grande.
Tivemos como base a visitagdo de 10 escolas da rede, em que conseguimos recolher 7
livros didaticos de historia do 4° ano para anélise de contetido, visto que, em trés escolas se
repetiram o material. Nessa perspectiva o estudo com o livro didatico de Histéria nos
momentos histéricos do Brasil Colonia, Império e Republica, observou como foi a
caminhada e a presenga do negro: sua vida, trafico, trabalhos, resisténcia e vida apds a
aboli¢do.

Sabemos que a relevancia deste estudo estd no aprofundamento sobre o contetido
que se refere ao povo negro. Professores do Ensino Fundamental e estudantes do Curso de
Pedagogia necessitam estudar mais sobre essa tematica e se apropriar destes
conhecimentos para suprir as lacunas ainda existentes nos livros didaticos, sera que estes
docentes e estudantes reconhecem essa necessidade?

A seguir trataremos de um breve histérico do ensino de historia e a selecdo de
conteidos nos livros didaticos deste mesmo componente curricular. Na sequéncia
abordamos sobre os trajetos do livro didatico de historia e o Programa Nacional do Livro
Didatico, bem como a Lei 10.639/2003 estd sendo implementada no livro didéatico. No
capitulo segundo, enveredamos sobre a trajetoria da pesquisa e no capitulo terceiro
adentramos na andlise dos livros didaticos em questdo, percorrendo o trajeto dos contetidos
tratados nos livros: a Africa e o trafico de escravos, o trabalho escravo, resisténcia negra,
as leis até abolicdo ¢ a vida apos o periodo abolicionista. Por fim, tratamos da

responsabilidade do professor no cotidiano escolar no combate ao racismo.
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1. NOS CAMINHOS DA HISTORICIDADE DO ENSINO DE HISTORIA E A
SELECAO DE CONTEUDOS NOS LIVROS DIDATICOS: BREVE HISTORICO

O contetdo de Histdria adentrou ao curriculo da escola elementar desde o Decreto
das Primeiras Letras de 1827, esta foi a primeira lei sobre o ensino nacional do Império do
Brasil. Apesar da legislagdo, a Historia aparecia como optativa nos programas do curriculo
das escolas elementares (NERI, 2005).

Em 1837, quando a disciplina de histdria foi instituida de forma autébnoma no
Brasil, os contetdos ensinados se remontavam a questdo da historia da civilizagdo
européia, especificamente, da Europa Ocidental (Franga), com desenvolvimento de
conteudos de repeticdo e paralelo com a histéria nacional se manteve a histéria sagrada
(BRASIL, 1997 b). Neste periodo criou-se o Colégio Pedro II com vinculagdo ao Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro com forte influéncia Francesa no periodo da histéria

como retrata Katia Abud, citado por Neri (2005):

No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro II foi criado o Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Enquanto aquela escola fora criada
para formar os filhos da nobreza da corte do Rio de Janeiro e prepara-los para o
exercicio do poder, cabia ao IHGB construir a genealogia nacional, no sentido de
dar uma identidade a nagfo brasileira (...). Nesse momento em que o Brasil se
estruturava como nag¢fo, apos a Independéncia de 1822, a Historia académica
disciplina escolar se confundiam em seus objetivos, pois a nacionalidade era a
grande questdo posta a sociedade brasileira (...) (ABUD, apud NERI, 2005.p 16).

A Historia do Brasil era transmitida no ensino secundario e desenvolvidos
programas elaborados pelos os professores do Colégio D. Pedro II organizados de acordo

com interesses da elite burguesa.

Se do ponto de vista do programa curricular a Historia no Império dividiu-se
entre a Historia Profana e a Historia Sagrada, o mesmo ndo se poderia afirmar
sobre a historia ensinada. (...) Os programas de Histdria do Brasil seguiam o
modelo consagrado pela Historia Sagrada, substituindo as narrativas morais
sobre a vida dos santos por acdes histdrias realizadas pelos herdis considerados
construtores da nagfo, especialmente governantes e clérigos. (...) os materiais
didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do professor e aos poucos livros
compostos segundo o modelo dos catecismos com perguntas e respostas,
facilitando as argiiicdes. Desse modo, ensinar Histdria era transmitir os pontos
estabelecidos nos livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que
aprender Historia reduzia-se a saber repetir as ligdes recebidas (BRASIL, 1997b,
p 20-21).

O ensino de Histdria se restringia a perguntas e respostas copiadas no quadro pelos

professores e reproduzidas pelos os alunos nos cadernos. A importancia do livro didatico
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demonstrada desde o Brasil Império como manuais de estudo, justificando pelo o fato dos
professores seguirem fielmente suas paginas.

Com a criagdo do Ministério da Educacdo e Satde Publica a partir de 1930 se
realizou a Reforma Francisco Campos. Fortaleceu-se o poder do Estado com a
centralizacdo do Ensino.

O processo de industrializagdo e urbanizagdo gerou um pensamento na inclusio do
povo brasileiro dentro da Histdria, ocasionando pensamentos contraditorios sobre o mau
desenvolvimento econdmico culpando a populagdo mestica. E, outras pessoas defendiam
que o pais deveria ter uma identidade nacional, com isso a politica foi incorporada nos

\

programas de Livro Didatico enfatizando “respeito” as diferencas (BRASIL, 1997b).

Nos programas de livros didaticos, a Histdria ensinada incorporou a tese de
democracia racial, da auséncia de preconceitos raciais ¢ étnicos. Nessa
perspectiva, o povo brasileiro era formado por brancos descendentes de
portugueses, indios e negros, e, a partir dessa triade, por mesticos, compondo
conjuntos harménicos de convivéncia dentro de uma sociedade multirracial e
sem conflitos, cada qual colaborando com seu trabalho para a grandeza e riqueza
do pais (BRASIL, 1997b, p 24).

Essa harmonia gerada pelo o Mito de Democracia racial nos levou a pensar o
porqué a Histéria do Brasil foi por muitos, rejeitada e copiada outras histdrias renegando
fatos e povos que contribuiram para a formacdo da histdria e cultura do nosso pais. A nossa
histéria vem por muito tempo sendo perpassada de acontecimentos que exigem reparacio
da importancia dos povos negro e indigenas para a nacdo. Por décadas os livros didaticos
mostravam uma histéria enaltecendo a cultura do povo portugués contando para populagdo
brasileira fatos que marcaram os conteudos que enfatizavam tal importincia tais como:
“Descobrimento do Brasil” e “Independéncia do Brasil”.

Ao longo dos anos quase ndo ocorreram mudangas, apesar da influéncia das
propostas do ensino mais interativo da Escola Nova. “A pratica recorrente das salas de aula
continuou sendo a de recitar as ‘ligdes de cor’, com datas e nomes dos personagens

considerados mais significativos da Histéria” (BRASIL, 1997b, p 24) (grifo do autor).

Nos imediatos ao pds-guerra, a Histéria passou a ser considerada, pela politica
internacional, como uma disciplina significativa na forma¢ao de uma cidadania
para a paz, merecendo cuidados especiais tanto na organizag¢do curricular quanto
na producdo dos materiais didaticos. A UNESCO passou a interferir na
elaboragdo de livros escolares e nas propostas curriculares, indicando possiveis
perigos na énfase dada as historias de guerras, no modo de apresentar a historia
nacional nas questdes raciais, em especial na disseminag@o de idéias racistas e
preconceituosas. A Histdria deveria revestir-se de um conteudo mais humanistico
e pacifista, voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento econdmico
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das sociedades, bem como os avangos tecnoldgicos, cientificos e culturais da
humanidade (BRASIL, 1997b, p. 24-25).

O ensino de Histdria era ligado diretamente ao fator econdomico da Europa com
predomindncia para o processo de ensino aprendizagem no Brasil. Tendo com eixos
tematicos a cana-de-agucar, mineragdo, café¢ e industrializa¢do voltada para o mundo do
trabalho.

No periodo da ditadura militar 1964-1985, os conteudos a serem trabalhados nas
escolas eram sempre prescritos pelo o governo e a populagdo vivia com repressoes,
sentindo que na Educacdo ndo havia abertura para discussdes a cerca da tematica, quem
fosse contra o governo sofria castigos e podia até ser exilado.

A luta do Movimento Negro Unificado a partir do final da década de 1970 buscou
a valorizagdo das diferencgas e foi contra o preconceito de cor e raga, assumindo um carater
de militdncia combatendo o Mito da Democracia Racial e firmando o reconhecimento da
historia e Cultura afrobrasileira e africana. Culminando com questionamento sobre os 100

anos de aboli¢do e a encaminhamento de propostas para Constitui¢do Federal.

Em 1988, no ano centenario da aboli¢do da escravatura no Brasil, o Movimento
Negro que ja se organizava desde meados dos anos de 1970, fez uma dura critica
4 tradicional comemorag¢do do dia 13 de maio, dia da assinatura da Lei Aurea,
para propor em seu lugar a comemoragdo do 20 de Novembro. Tratava-se de
trocar o dia que homenageava a Princesa Izabel por aquele em que se deveria
homenagear Zumbi dos Palmares, grande lideranga quilombola (...). Depois de
1988, houve o reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, de ser o racismo
um problema real da sociedade brasileira, precisando ser combatido por meio de
programas especificos e de instituicdes proprias. (BRASIL, 2009, p.211-212).
(grifo do original)

O movimento negro a cada ano se organizou de diversas maneiras inclusive nas
inclusive nas universidades com formagdo e grupos de pesquisa que permitiram uma
conscientiza¢do maior de liderangas e organizacdo de propostas de politicas publicas para a
populacdo negra.

Depois de 1988, houve o reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, de ser o
racismo um problema real da sociedade brasileira, precisando ser combatido por
meio de programas especificos e de instituigdes proprias. Assim, ainda no final
dos anos 80, foi criada a Fundagdo Cultural dos Palmares, com a atribuigio de

mover a¢des de apoiar iniciativas de valorizag¢do da populagdo, da memoria e da
cultura negra no Brasil (BRASIL, 2009, p.212).

A luta contra a discriminagdo do povo negro em nosso pais continua, cabendo a

varias instancias sociais reparar atitudes de discriminagfo, ¢ especialmente, a institui¢do
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escolar discutir, refletir e agir com um ensino que estimule a auto-estima do/a estudante
negro ou ndo negro, mostrando através de praticas curriculares o ensino para uma

convivéncia de respeito as diferencas.

Essas exigéncias apontam a relevancia de discussdes sobre a dignidade do ser
humano, a igualdade de direitos, a recusa categérica de formas de discriminag@o,
a importancia da solidariedade ¢ do respeito. Cabe ao campo educacional
propiciar aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de inser¢ao
sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a
necessidade de assumir-se como espago social de construcdo dos significados
éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer agdo de cidadania (BRASIL,
1997a. p 34).

A lei 10.639/03 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), e
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana na
Educacdo bésica das escolas publicas e privadas de todo o Brasil. A mencionada lei tem
como escopo, o reconhecimento e a valorizagdo dos povos que tiveram suas culturas
negadas. Nesse sentido privilegia a busca de uma reflexdo a respeito da diversidade, visto
que, a mesma pode contribuir para o rompimento de estereotipos, discriminagdes e
estigmas em relagdo ao negro assim como outros grupos €tnicos (BRASIL, 2004).

A lei é uma conquista que se deu com muitas lutas e reivindicagdes historicas do
Movimento Negro em nosso pais, pela busca efetiva de justica social, sendo assim é de

suma importancia que essa conquista ndo caia no esquecimento. Como nos mostra Silva:

Uma das maiores contribuigdes do Movimento Negro para o desenvolvimento
social do povo negro, a sua luta constante pela conquista da educagio,
inicialmente como meio de integragdo a sociedade existente e, depois,
identificando a instituicdo educacional como reprodutora de uma educagio
eurocéntrica e desarticuladora da identidade étnico-racial e da auto-estima do
povo negro (SILVA, 2011, p. 116).

Nesse sentido a escola tem papel fundamental para o rompimento da educagdo
fundamentada apenas em aspectos eurocéntricos, servindo como alicerce de desconstrugio
dessa unidade nacional que por tanto tempo predominou em nossa sociedade e que ainda

hoje existe residuos desse pensamento.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeu por um povo africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e
atividades (...). E preciso ter clareza que o Art.26 A acrescido a Lei 9.394/1996
provoca bem mais do que a inclus@o dos novos contetdos, exige que se
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repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,
condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacio oferecida pelas as escolas (BRASIL, 2004,p. 17).

Sera que os/as estudantes dos cursos de formagdo docente e professores da
Educacdo Bésica estio abertos para receber essa formacgao sobre a diversidade cultural? Os
cursos universitarios estdo modificando seus curriculos no sentido de incluir essa
discussdo? Estdo sendo oferecidas formagdes continuada aos docentes em servigo para
atualizagdo dos conhecimentos nesta area?

Nessa perspectiva os estudos com o livro didatico de Historia de forma positiva é
extremamente necessario para que haja uma maior abrangéncia de reparagdo do que foi
negado na Historia do pais. Escondido e enterrado com as lutas para a sobrevivéncia desse
povo lutador que por foi visto com “coisa ruim” e até nos dias atuais, onde ainda ndo foi

mergulhado nesse mar da grande historia de vida e cultura brasileira.

1.1 OS TRAJETOS DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E O PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

A trajetoria do Livro Didatico em nosso pais enfatiza educacdo publica de
qualidade para o maior desenvolvimento da populagdo brasileira, que s6 pode ocorrer de
forma positiva com um conjunto de politicas publicas, na qual destacamos o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) o mais antigo Programa voltado para distribui¢do de
livros a rede publica de ensino no Brasil. Com mais de 80 anos de existéncia os livros sdo
destinados atualmente a Educacdo Basica com exce¢do da Educagdo Infantil (FNDE,
2013).

Com seu inicio em 1929, o Estado cria um 6rgdo para atuar na politica do Livro
Didatico, criando o Instituto Nacional do Livro (INL), legitimando e auxiliando no
aumento de producdo do Livro Didatico. Por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30-12-
1938 ¢ reunida uma Comiss3o Nacional do Livro Didatico (CNLD), tendo em vista para
um maior controle de producdo e envio do Livro didatico em todo pais. Em meio a
ditadura que acontecia em nosso pais e o governo de Getulio Vargas cria-se um Decreto-
lei n® 8.460 de 26-12-45 governo restringe apenas ao professor todo o processo de:
producdo, importagdo e utilizagdo do Livro didatico pelo professor (FNDE, 2013).

Passadas duas décadas em 1966, o Governo Brasileiro através do Ministério da Educagado
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(MEC) firma um acordo com a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), permite a criagdo de Comissdo do Livro Didatico (COLTED).
Esse acordo estabeleceu seguridade ao pais por trés anos na distribuicdo de 51 milhdes de
livros garantindo financiamento posterior ao Programa (FNDE, 2013).

Na década de 70 acontecem fatos relevantes para o alicerce do Programa do Livro
Didatico, o governo programa um sistema de coedi¢@o de livros por editoras nacionais. Em
consonancia ao término do convénio MEC\USAID, 1971, efetiva-se a implantagcdo de
sistema de contribuicdo financeira dos estados para Fundo do Livro Didatico (FNDE,
2013).

Com a extingdo do INL, em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) tornando-se responsavel pela execu¢do do Programa do Livro Didatico, com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE). Mas, a
consolida¢do do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) se deu com o Decreto n°
91.542, de 19-8-85, com modificacdes construtivas (FNDE, 2013). Tais como:

Indicagdo do livro didatico pelos professores; Reutilizag¢@o do livro, implicando a
abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das especificagdes técnicas
para sua produgdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantaggo de
bancos de livros didaticos; Extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2* série das
escolas publicas e comunitarias; Fim da participagdo financeira dos estados,

passando o controle do processo decisdrio para a FAE e garantindo o critério de
escolha do livro pelos professores (FNDE, 2013, p.1).

Com essas indicagdes de responsabilidades destacando o professor (a) como
principal profissional da educagdo no processo ensino-aprendizagem e com
responsabilidade de consolidag¢@o de objetivos propostos pelos educadores, o Estado atua
desde a propaga¢do, a analise e favorece o processo de escolha do livro até ao manuseio
nos estudos com material didatico dentro da sala de aula. Vividos quase dez anos apos a
consolidacdo do Programa Nacional do Livro Didatico sdo definidos critérios para

avaliagdo dos livros didaticos.

A avaliagdo dos livros didaticos atende aos seguintes principios, consoante a
legislagao vigente, publicados no Edital PNLD 2013:

1. Respeito ao pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas;

II. Respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

III. Respeito a autonomia pedagogica dos estabelecimentos de ensino;

IV. Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V. garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de avaliagdo,
selecdo e aquisicdo das obras. (Art. 4°) (BRASIL, 2012, p.10).
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O PCN de Pluralidade Cultural que retrata os objetivos gerais do Ensino
Fundamental os quais destacamos a seguir, devem ser igualmente considerados pelos

docentes quando da escolha do livro, vejamos:

Compreender a cidadania com participagdo social politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito (...). Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais (BRASIL, 1997c, p.13-14).

Documentos citados PCN e as DCN para o ensino da cultura e histéria
afrobrasileira e africana, enfatizam com relevancia fatores essenciais para norteamento do
processo ensino-aprendizagem ao tratarem a questdo da diversidade e compreensdo da
cidadania que devem ser vividos dentro da propria instituicdo escolar para o/a estudante
compreender e aceitar a sociedade em que vive.

E ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Historia e Cultura
Afrobrasileira e africana (2004), que também podem nortear a escolha do livro didatico,
apresentam que para se reconhecer faz-se necessario conhecer, aceitar para que haja
respeito e sim, o reconhecimento. No qual esse reconhecer exige ¢ requer a desconstrugdo

do Mito da Democracia Racial tdo vivido aparentemente em nosso pais.

Reconhecer exige valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e
lutar, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo:
apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura dos cabelos, fazendo
pouco das religides de raiz africana. Implica criar condigdes para que os
estudantes negros nio sejam rejeitados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos,
de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra (BRASIL, 2004,

p.12).

Esse reconhecimento e valorizagdo devem ser apresentados no material didatico,
especialmente, no livro didatico de Histdria para que o/a estudante veja e se reconhega e
tenham orgulho da sua histéria e cultura. Por isso, foram igualmente determinados, no
Edital PNLD 2013, critérios que atendessem as especificidades da area de Historia, nos

quais destacamos:
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Estimula o convivio social ¢ o reconhecimento da diferenga, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e
interesse; Contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, o
raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno; Apresenta ilustragdes
variadas quanto as possibilidades de significagdo, como desenhos, fotografias e
reprodugdes de pinturas; Apresenta imagens acompanhadas de atividades de
leitura e interpretacdo e de interagdo, sempre que possivel referenciada em sua
condi¢do de fonte para a producdo do conhecimento histérico (BRASIL, 2012,
p.12-13).

Ao compararmos os editais PNLD dos anos de 2010 ¢ 2013 com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria e Cultura Afrobrasileira e africana
(2004), observamos coeréncia entre o texto das DCN e PNLD. No trabalho trazendo uma
perspectiva de constru¢do de pensamento critico e porventura na questio de
reconhecimento e valorizagdo da cultura e historia afrobrasileira no cotidiano, com
estimulos para um melhor convivio dentro dessa sociedade.

Entdo, podemos compreender que o Livro Didético tem uma importancia impar como
material metodoldgico de constru¢do do conhecimento historico, que seguindo tais
critérios podera tecer inumeras aprendizagens positivas sobre a tematica da Histéria e
Cultura Africana e Afrobrasileira, onde fard com que o/a estudante se reconheca nas

narrativas representadas no livro didatico de Historia.

1.2 VEREDAS DA LEI 10.639/2003 E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O livro didatico foi considerado por muito tempo um instrumento que representava
um alvo excludente da maioria da populagdo brasileira por trazer representacdes
estereotipadas, simplificacdes e racismo reproduzidos em textos ou imagens. A lei
10.639/03 impde a aplicabilidade na reparagdo e reconhecimento da presenca do negro e
sua contribui¢do durante toda a historia do pais e o livro didatico ¢ um material

metodoldgico essencial para essa reparagdo.

O movimento negro em suas lutas por um reconhecimento na sociedade da historia
e cultura africana e afrobrasileira tendo uma militdncia consistente nos diversos ambitos
sociais, reivindica mudangas no curriculo escolar e na formacdo de profissionais com

engajamento de professores militantes.

A partir da metade da década de 80, o Movimento Negro diversificou as suas
formas de atuacdo e linhas de ag¢do. Concentre a sua ag@o junto as instituicdes
politicas e sindicais, tais como partidos politicos, sindicato e centrais sindicais,
enviando esforgos para eleger candidatos e colocar seus quadros atuando nas



21

diversas instincias dessas institui¢des. Estabelece a militdncia a atuag¢do junto as
bases, utilizando o espago onde desenvolve seu exercicio profissional como
l6cus privilegiado a acdo. Os professores militantes na formacao de seus colegas
nos trés graus de ensino, fazendo identificar a invisibilidade e a tradigdo seletiva
nos curriculos e a estereotipia nos materiais pedagdgicos, trabalhando no sentido
de incluir ¢ humanizar as representa¢des das diferencas étnico-raciais ¢ culturais
(SILVA, 2011, p. 133-134).

A partir da luta do Movimento Negro Unificado na década de 80, abriu inimeros
caminhos para a caminhada de reconhecimento do povo negro na sociedade. Os
referenciais para o ensino do pais, os PCN, destacamos o PCN de Pluralidade Cultural,
apresenta um olhar que perpassa a cultura brasileira, eles foram formulados na década de
90 representou como uma resposta das lutas travadas anteriormente. Mesmo com essa
vitoria do guia de ensino de todo pais, a questdo do livro didatico de histdria ficou a
desejar, apresentando apenas a cultura européia como unica Histdria. Pois, apenas em 2003
com a Lei 10.639 foi que iniciou a reparacdo dos contetidos apresentados nos livros
didaticos.

Assim, outra luta do Movimento Negro que podemos lembrar a III Conferéncia
Mundial contra o Racismo que se realizou em Durban, na Africa do Sul (2001) no qual o
Movimento Negro do Brasil lutou pelo o trabalho, principalmente, dentro da Educacio,
visto que € uma instituicdo que cria teias de relacdes para propagacdo de pensamentos e
aprendizagens da sociedade. Nessas reivindicagcdes proposta na Declaragio da III
Conferéncia Mundial contra o Racismo destacamos: “novos critérios de avaliacdo dos
livros Didaticos, identificando visdes estercotipadas e preconceituosas da populagdo negra
(...)” (BRASIL, 2009.p 253). Foi a partir dessas lutas continuas que culminou na Lei e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana.

Antes da lei 10.639/2003 a abordagem sobre a historia afrobrasileira era
praticamente reduzida a escravizacdo, mostrando muitas vezes atitudes eurocéntricas em
relatos sobre a importdncia do negro apenas como escravo, destacando que sem sua
presenca nao haveria desenvolvimento no pais. Fatos demonstrados e citados por muitos

autores como a chamada “Democracia Racial”, existente no pais.

(...) A escola no Brasil, durante muito tempo e até hoje, disseminou preconceito
de formas diversas. Conteudos indevidos ¢ até errados, notadamente presentes
em livros que tém sofrido criticas fundamentadas, constituem assunto que
merece atengdo. Também contribuia para essa dissemina¢do de preconceitos
certa mentalidade que vinha privilegiar certa cultura, apresentada como tnica
aceitavel e correta, como também aquela que hierarquizava culturas entre si,
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como se fosse possivel, sem prejuizo da dignidade dos diferentes grupos
produtores de cultura (BRASIL, 1997c, p. 24).

No mesmo, ao falar dos conteudos a serem trabalhados de acordo com o PCN de
Pluralidade Cultural deixa a desejar ao se referir que ja sdo estudados “(...) as trajetdrias
das culturas e etnias no Brasil j& fazem parte dos contetidos trabalhados pela escola, que se
propde sdo novos conteudos, que buscam narrar a historia do ponto de vista dos grupos
sociais que a produziram” (BRASIL, 1997¢, p. 71). Os conteudos mostrados no livro
didatico de Histéria eram vistos de forma eurocéntrica, mostrados os olhares e herdis
europeus a princesa Isabel como “Redentora” e que os africanos “vieram” para o Brasil
parecendo que tinha sido com espontaneidade. E preciso rever esses conteudos, pois a
princesa Isabel ndo se apresenta como redentora e os negros ndo vieram, e sim, foram

trazidos com resisténcia. Como fala Pinsky:

Nada mais equivoco do que dizer que o negro veio ao Brasil. Ele foi trazido.
Essa disting@o ndo ¢ académica, mas dolorosamente real e s a partir dela é que
se pode tentar estabelecer o cardter que o escravismo tomou aqui: vir pode
ocorrer a partir da decisdo propria, como fruto de opgdes postas & disposicdo do
imigrante. Ser trazido ¢ a logo passivo — como o proprio tempo do verbo- e
implica fazer algo contra e a despeito de sua vontade (PINSKY, 2009, p.23).

Os referenciais de educagio no Brasil formulados no final da década de 90(PCN)
defendiam a quest@o pluralidade e de um ensino voltado para diversidade, visto que, nosso
pais ¢ multicultural. Em contrapondo, o livro didatico de histdria do ensino fundamental
das séries iniciais formulado nesse periodo trazia um olhar eurocéntrico, ndo citando o
negro ou indio como personagem construtor da historia do pais.

A lei 10.639/2003 vem fazer com que as institui¢des escolares do pais repensem na
forma de organizagdo curricular, metodoldgica e recursos didaticos utilizados para aflorar a
pratica de vivéncia e ensino-aprendizagem sobre a tematica de Histéria e Cultura
afrobrasileira e africana e a promocgdo da auto- estima do educando negro a partir de agdes
de comprometimento da escola. Através de praticas metodoldgicas que estimulem a
compreensdo e respeito as diferengas dos individuos e suas culturas e em segundo
momento, que a crianga se reconheca nas historias presenciadas nos livros didaticos,
conseqiientemente, no cotidiano.

A pratica de desvalorizacgdo da imagem do negro em nossa sociedade vem
perpassando momentos importantes da historia do pais, desde o Brasil Coldnia, Império e

Reptiblica. Onde nos ambitos sociais acontecem freqiientemente falta de respeito e
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valorizagdo a cultura, histéria e identidade da populacdo afrodescendente. E esse

reconhecimento leva a reparacgdo e valoriza¢do de sua histdria, cultura e identidade. Como

nos mostra Silva:

Identifico como uma das maiores contribuigdes de Movimento Negro para o
desenvolvimento social do povo negro, a sua luta constante pela conquista da
educacdo (...). Uma retrospectiva do processo educativo do Movimento Negro
torna evidente o seu esforgo para instituir uma educagdo que contemple o
processo civilizatorio e desenvolva a identidade e a autoestima negras (SILVA,
2011, p.116-117).

O livro didatico € um instrumento muito utilizado no processo de ensino, mas

alguns dos exemplares apresentam erros tamanhos que prejudicam a aprendizagem dos

estudantes. Cabendo ao profissional da educagdo, professor, analisar erros e buscar

alternativas para um trabalho nas discussdes e enfoque pedagogicos dentro do processo

ensino-aprendizagem. Para tanto foi criado o PNLD para auxiliar o professor no momento

da escolha dos livros, como vimos anteriormente.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de que hoje participamos foi
criado em 1985. As diretrizes implementadas para sua execugdo possibilitam: a
centralizagdo da compra ¢ da distribui¢do do livro didatico em dmbito nacional
com recursos federais; a producdo de obras didaticas pela iniciativa privada sem
interferéncia do Ministério da Educacdo; a indicagdio de especificagdes técnicas
para a produgdo visando a garantir a durabilidade; a escolha dos livros pelos
professores e a reutilizagdo dos livros pelos alunos. As obras passaram a ser
avaliadas com o objetivo de garantir aos alunos da rede publica de ensino o
acesso a livros didaticos de qualidade. Nesse sentido, ja houve muitos avangos na
consolida¢@o de programas para o provimento de materiais didaticos ao publico
escolar. No PNLD 2004, por exemplo, houve a separagdo dos livros de Histdria
dos de Geografia destinados aos primeiros anos do ensino fundamental, ndo
sendo possivel mais a inscricdo de obras de Estudos Sociais (BRASIL, 2012,

p.10).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através do guia dos Livros

Didaticos vem servir como bussola com recomendagdes para o manuseio e relagdo entre os

requisitos prioritarios para uma boa escolha do material pedagogico. Na histéria do

Programa do Livro Didatico, desde a década de 1930, julgam-se as obras, concede

autonomia as escolas e, conseqilientemente, aos professores tornando invidvel a presenca de

professores nas comissdes de escolha de livros didaticos, como cita Oliveira:

Deve-se levar em conta a complexidade desse objeto, porque o livro didatico ndo
¢ “apenas” um livro, tampouco o ¢ no sentido mais usual do termo, para ser lido,
da primeira a ultima pagina. O livro didatico precisa ser entendido como parte da
histéria cultural da nossa civilizagdo e como objeto que deve ser usado numa
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situacdo de ensino e aprendizagem e, nessa relagdo, ha vérios sujeitos: o(s) autor
(es), editor, trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos (OLIVEIRA, 2006,
p.40).

Tal importancia atribuida ao Livro Didético nos remete ao processo de ensino e
aprendizagem e conseqiientemente, aos sujeitos que fazem parte do conhecimento e
reconhecimento da cultura dentro da institui¢do escolar e na comunidade. E preciso pensar
no processo educacional mais amplo e entender o papel deste na formagdo de um povo.

A educagio constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformagdo
de um povo ¢ é papel da escola, de forma democratica ¢ comprometida com a
promoc¢do do ser humano na sua integralidade, estimular a formago de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim, a educag@o ¢ essencial no processo de

formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliagdo da cidadania
de um povo (BRASIL, 2004, p.7).

Essa educacdo voltada para as diferencas era a luta do movimento negro ao longo
dos anos. E necessario romper o siléncio a que foram relegados negros, indios na
historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem positiva de si mesmos
(SANTOS 2001). A institui¢do escolar ¢ um importante meio em que o/a estudante pode se
encontrar como sujeito construtor do seu préoprio tempo histérico € a0 mesmo tempo
reconhecendo-se a importancia dos seus ancestrais dentro da historia e possivelmente
acontece a partir dos livros didaticos de historia.

Quando falamos em reconhecimento imposto pela a lei 10.639/2003 e dindmica de
compreensdo de contetidos percebe-se que estamos ligados & magnitude do que vem por
tras da palavra reconhecer, segundo o dicionario Aurélio: “Reconhecer: Considerar ou
admitir que (alguém ou algo) possua legitima ou verdadeiramente certa qualidade ou
condi¢dao” (FERREIRA, 2001, p.587).

Ao citarmos o significado que ndo se configura como um simples objetivo
pedagbgico e sim, politico-pedagdgico amplo de uma historia negada. Esse reconhecer
demonstra a legitima condi¢@o de construtores da histdria brasileira, para declarar todos os
fatos antes citados nos livros didaticos com indagagdes e imagens negativas a respeito da
presenga do negro no pais. A lei 10.639/2003 estabelece que toda classe de profissionais da
Educacdo, busque uma reflexdo e mudancga da sua praxis e estudo para o reconhecimento
da pratica, visto que, percebemos que os professores sdo formadores de opinides,
individuos criticos, sujeitos da historia e futuros cidaddos em diversos ambitos da

sociedade. Como cita as Diretrizes.
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(...) aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construgdo da nagdo brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que as vitimas. Sem duvida, assumir
estas responsabilidades implica compromisso com o entorno socio-cultural da
escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve, CoOmpromisso com a
formacgdo de cidadaos atuantes e democraticos (BRASIL, 2004,p.18).

Os estabelecimentos de ensino superior de formagao de professores sdo essenciais
para inicializacdo da tematica bem como a oferta forma¢ao continuada para dar subsidios
ao profissional para escolhas mais adequadas na sua pratica de ensino. Devendo verificar a
abordagem dos conteudos para o ensino de cultura e historia e ter em mente como devem
trabalhar de maneira que toda a crianga respeite sua cultura, como destaca Oliveira citando

as DCN (2004).

O ensino de cultura Afrobrasileira destacard o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragdes como congadas,
mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras. Iniciativas e
organizagdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comemorar pelo de
Palmares, e remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides
(exemplos: associa¢des negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do movimento negro).
Sera dado destaque a acontecimentos e realizagdes proprias de cada regido e
localidade (OLIVEIRA. 2010 p. 142).

A cultura e histdria africana afrobrasileira perpassa os livros didaticos, os muros da
escola, elas estdo no cotidiano das pessoas, na vida de cada um. Deve-se ser vivido no livro

didatico e no cotidiano escolar com clareza e dinamismo.

2. ENVEREDANDO NOS CAMINHOS DA PESQUISA SOBRE O LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA DO 4° ANO

Outro marco, com forte impacto na area de Histdria, foi a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), modificada pela Lei n® 10.639 de 2003 ¢ Lei n°
11.645 de 2008, sobre a obrigatoriedade da Histéria e da Cultura Afro-
Brasileiras e Indigenas como conteido escolar, bem como as decisdes legais
contra a discriminagdo e preconceito. Tal perspectiva procura refor¢ar a imagem
positiva de povos afrodescendentes e indigenas, tanto para que as préticas
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racistas sejam evitadas quanto para que esses grupos se reconhecam
positivamente na Histéria Nacional (BRASIL, 2010, p.11).

As veredas trilhadas a partir dos livros didaticos de histéria do 4° ano do Ensino
Fundamental assumem papel relevante para a propagacdo da histéria e cultura africana e
afrobrasileira. Esses livros se tornam documentos a partir do momento em que sdo
analisados e estudados por uma equipe de profissionais da area do PNLD que julgam de
acordo com a legislagdo curricular atual. O mesmo apresenta-se como guia para o trabalho
didatico pedagogico das instituicdes escolares.

A metodologia adotada neste trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental com carater exploratorio, descritivo e de natureza qualitativa. Buscamos
averiguar e analisar qual a visdo da historia do povo negro presente nos livros didaticos de
histéria do 4° ano do Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede Municipal de
Campina Grande. Os objetivos especificos s@o: verificar quais os conteudos referentes a
tematica afrobrasileira presentes nos livros didédticos de histéria do 4° ano do Ensino
Fundamental utilizados nas escolas da rede municipal de Campina Grande. Identificar
como estes contetidos sdo apresentados nos livros didaticos; Avaliar como a imagem do
negro e da negra ¢ representada nos livros didaticos.

O universo da pesquisa se refere aos livros didaticos de histdria dos anos iniciais do
Ensino Fundamental utilizados por escolas da rede publica da cidade de Campina Grande.
A amostra seria uma escola por nucleo, visto que a zona urbana da cidade é organizada em
nucleos que congregam de quatro a cinco escolas, no entanto, em algumas fomos recebidos
com atenc¢do e conseguimos recolher exemplares em outras ndo puderam nos receber com
alegagdes de organizacdo de culminancia de projeto, mesmo voltando na mesma duas
vezes.

Assim, visitamos 10 escolas da rede publica da cidade de Campina Grande para
recolher livros de historia do 4° ano, do Ensino Fundamental, utilizados para o trabalho
didatico-pedagogico. Foram recolhidos sete (07) livros durante as visitas, pois em trés
delas o livro adotado coincidia com da outra escola. Em seguida, iniciou-se a analise dos
conteudos presentes nos livros didaticos de historia referente a cultura e historia
afrobrasileira e africana apresentada nos livros em questdo.

A utilizacdo da pesquisa documental para norteamento do estudo teve um papel
preponderante neste trabalho, aqui tomamos os sete livros didaticos como documentos,

visto a importancia que eles assumem no cotidiano escolar, muitas vezes ¢ o Unico
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instrumento didatico utilizado na sala de aula. Outros documentos estudados foram: os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afrobrasileira a Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢do (LDB), A lei 10.639/2003.

Na pesquisa bibliografica buscamos suporte para compreensdo da problematica e
entre os varios autores que abordam a tematica estudada, nos quais destacamos: Silva
(2011), Pinsky (2009) e Chiavenato (1999).

Na analise de conteudos buscamos comparar as semelhangas e as diferencas entre
os varios livros didaticos e categorizamos. Partindo dos documentos oficiais e dos autores
que tratam sobre a questdo do negro dialogamos com os autores dos livros didaticos e
percebemos avangos e lacunas. Como defende Bardin citado por Oliveira (2008) que a
analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des, visando obter,
por procedimentos objetivos e sistematicos de descri¢do de contetidos das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo/ recep¢do dessas mensagens (BARDIN apud OLIVEIRA, 2008, p.
579).

No qual buscamos comparar e relacionar as mensagens apresentadas sobre a
representacdo do negro nos livros analisados durante os periodos histéricos do pais: Brasil
Colonia, Império e Republica, bem como, na atualidade. Destacamos assim os seguintes
pontos: no periodo do Brasil Colonia apareceu o trafico de africanos e como foi o trajeto
até o Brasil, alguns poucos falaram sobre a vida do povo negro antes do trafico na Africa e
outra questdo explorada era o trabalho escravo. No Império continua a tematica do trabalho
escravo ¢ as leis abolicionistas. Poucos abordam sobre a luta e resisténcia negra. No
periodo republicano pouco se fala da pds-abolicdo e como o negro sobreviveu na sociedade
“livre”, o movimento negro ¢ a sua situagdo nos dias atuais ¢ outra lacuna percebida nos

livros didaticos.

3. CAMINHOS DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA ANALISADOS

A sala de aula é uma grande teia de interagdes sociais. E para que essa rede
funcione com instrumento de aprendizagem, ¢ muito relevante que haja uma
comunicagdo entre o professor e o aluno. Na relagdo entre professor e o aluno,
deve ser construido um canal de interagdes, onde cada um, a sua maneira, possa
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dar sua contribuigdo, recebendo apoio e ajuda para que haja desenvolvimento e
aprendizagem (SANTOS, 2009, p.176).

Os caminhos percorridos em consonancia ao Livro didatico comecaram desde
1929, quando iniciou politicas publicas para o Livro Didatico. E, em 1985, o programa
Nacional do Livro Didatico, que atualmente conhecemos foi criado com vérias diretrizes
implantadas para uma melhor execucdo do programa, na qual destacamos: a escolha dos
livros pelos os professores e a reutilizag@o dos livros pelos alunos. Como também, as obras
passaram a ser avaliadas com objetivo que os alunos tivessem livros de qualidade, em 2004
os livros de geografia e histéria, que antes eram estudados juntos tiveram sua separa¢io,
ndo existindo mais a nomenclatura de Estudos Sociais.

O PNLD do triénio 2010-2013 tras nas discussdes sobre os exemplares do livro
didatico de histéria enfatizando nas observagdes e organizagdes dos contetidos
respondendo a pergunta: “qual ¢ o elemento central ou fio condutor que organiza a obra?”
(PNDL 2010, p. 18), e a partir da pergunta originou-se uma divisdo de categorias:
temporal, espacial, tematica e especial. Destacando a especialidade de cada categoria a
temporal destaca-se a ordena¢do em ordem cronoldgica em capitulos; a espacial s@o os
exemplares nos quais os conteudos destacam a partir dos espagos sociais € pessoas, por
exemplo: crianga/ familia. Os livros que pertencem a categoria tematica sdo onde os
conteudos sdo escolhidos a partindo de temas ou eixos temdticos e por fim a especial trata-
se que os autores misturam a histdria ficcional e historia real para introduzir os contetidos.

Jano PNLD do triénio de 2013- 2015 apresentam os exemplares nio se dividem em
categorias e fortalece em destaques pontos relevantes em cada livro analisado. Trazendo
discussodes da importancia da tecnologia, principios e critérios essenciais para avaliagdo do
Livro didatico. Onde destacamos que sua coeréncia com os principios da legislagdo

imposta, as obras ndo devem conter anacronismo e voluntarismo como destaca o PNLD:

O anacronismo consiste em atribuir razdes ou sentimentos gerados no presente
aos agentes historicos do passado, interpretando-se, assim, a Historia em fungio
de critérios inadequados, como se os atuais fossem validos para todas as épocas.
Trata-se, com efeito, de distor¢do grave, que compromete totalmente a
compreensdo do processo histérico. O voluntarismo, por sua vez, consiste em
aplicar a documentos e textos uma teoria a priori, em fun¢do do que se quer
demonstrar. Dessa forma, a escrita da Historia é utilizada apenas para confirmar
as explicagdes ja existentes na mente da autoria, que parte de convicgdes
estabelecidas por motivos ideoldgicos, religiosos ou pseudocientificos. Pode,
ainda, originar-se da tentativa da aplicagio de teorias explicativas, tomadas
acriticamente (BRASIL, 2013, p.13).
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Tanto o PNLD do triénio de 2010-2012 e o 2013-2015 organizam como sdo
tratados os conteudos dos livros didaticos de histéria e sua forma de apresentagdo.
Chamando aten¢do ao cuidado de analise de conteudo, com conclusdes subjetivas no
estudo das teméaticas mostradas pelo o livro independentemente de qual categoria seja
relacionada.

Essas explicagdes serviram como base para o percurso dos Caminhos da histdria e
cultura africana e afrobrasileira analisados nos sete livros didaticos em questdo. Trés
exemplares do triénio de 2010-2012 editados no ano de 2008 e quatro do triénio 2013-2015
editados em 2011.

O livro De Olho no Futuro das autoras: Liz Andréia Giaretta(mestre em
geografia e especialista em Ensino de Geografia), e Thatiane Pinela( graduada em Letras),
edi¢do de 2008. Apresenta um carater considerado de organizagdo textual espacial
trazendo discussdes partindo eixos ligando o ser social com o espago em que vive: campo
ou cidade separa assuntos referentes aos temas de estudo. Trabalham de forma isolada e
superficial a tematica afrobrasileira ndo enfatizam a importancia representativa do negro na
sociedade de cada época. Esse exemplar manifesta lacunas nas temadticas trabalhadas
manifestando apenas de forma resumida os conteudos sem adentrar nas discussdes.
Percebemos que a formagdo académica das autoras ¢ de 4reas distintas do estudo em
questdo, dificultando maior precisio nos trabalhos com o exemplar.

O livro Porta Aberta: historia 4° ano de Mirna Lima (formada em Histéria e
Mestre em Historia Social, professora do Ensino Fundamental nas redes publica e privada
de Sdo Paulo, professora de Teoria e Pratica de Ensino de Historia e Geografia de
Universidades privadas de Sao Paulo). A edi¢do de 2011, trds uma abordagem cronologica
e especial, uma cronologia que no se adota um tempo linear e sim dindmico, pois mostra
diferentes histdrias que acontecem no mesmo tempo cronologico.

Especial, pois ¢ recheado de narrativas explicativo-questionadoras, narrativas
historicas e ficcionais, privilegiando a diversidade e diferengas. E ao mesmo tempo
trabalha na perspectiva espacial com separa¢do do campo e cidade bem como as atividades
desempenhadas. A autora por ter formacdo e experiéncia na area estudada trabalha de
forma dindmica com varias categorias ao mesmo tempo, levando ao o/a estudante nao
sentir incomodo com os estudos e sim adentrar cada vez mais com as estdrias ficticias.

O livro Projeto Mundo para Todos da autora Katya Zuquim Braghini (Bacharel

e licenciada em Historia e Mestre em Historia de Educacdo), edi¢do 2008, trabalha com
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espacialidade dos contetdos, conceitos de tempo histoérico paralelamente trds a questdo do
espaco para as discussoes. Assim, os diversos tempos historicos e pessoas envolvidas sdo
estudados com leveza e clareza nos didlogos para a constru¢do do desenvolvimento e
respeito do multiculturalismo e valorizagdo da diversidade encontrada no pais. A autora
apresenta o estudo em todo exemplar de forma precisa e dindmica com respeito aos povos
construtores da Historia do pais, com textos reflexivos com uma dialética critica nos
diferentes tempos histoéricos, fazendo com o/a estudante perceba a dindmica do tempo
cronologico dentro da Historia.

Os livros das duas edigdes do Projeto Prosa 2008 ¢ 2011, dos autores: Alexandre
Alves (Doutor em Historia pela Universidade de Sdo Paulo); Regina Nogueira Borella
(formada em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e
Coordenadora educacional e pedagogica de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental) e
Leticia Fagundes de Oliveira (Mestre em Histdria Social pela Universidade de Sio Paulo,
autora-colaboradora de cole¢des didaticas do Ensino Fundamental I e II ¢ do Ensino
M¢édio, coordenadora de projetos da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos).

Os autores enfatizam a discussdo com relagdo a Histéria e a sociedade do
conhecimento, com cardter temporal, favorece a interpretacdo e andlise histérica
investigativa do entorno social do/a estudante com narrativas ¢ imagens que entrelagam a
formag@o histérica cultural do pais. Existe uma sincronia que perpassa as duas analises em
questdo, em que ocorre o reconhecimento e respeito na participacdo dos diferentes povos
responsaveis pela a formagdo do Brasil. Coincide com a resenha do PNLD de 2013 ao falar
na integracdo, constru¢do e compreensdo de narrativas e promocgdo de inser¢@o social dos
estudantes na ag¢do dos sujeitos sociais por meio de textos e imagens. Na cronologia reflete
a histéria desde a vida e cultura do continente africano, de como foram trazidos até a
contemporaneidade no Brasil.

O livro didatico de Histéria Aventura do Saber do 4° ano de Francisco M. P.
Teixeira (Licenciado em Filosofia pela Universidade de Mogi das Cruzes, professor de
Histdria na rede particular de Ensino Médio, autor de obras didaticas e paradidaticas). E de
Rosaly Braga Chianca (Bacharel e licenciada em Geografia pela FFLCH-USP, Professora
de Histéria e Geografia na rede particular de Ensino Fundamental I, Professora de
Geografia e Atualidades na rede particular de Ensino Fundamental II, Autora de obras
didaticas e paradidaticas). Na edicdo de 2011, os autores apresentam um carater
cronoldgico espacial com discussdes que s@o marcadas pela questdo cronoldgica de tempo

histérico remetendo todo momento ao passado com comparagdes com O presente € a
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dinamicidade dos fatos e momentos histéricos. Mostrando o ponto essencial do processo
de estudo, o didlogo dos autores com o leitor/estudante para a constru¢do do conhecimento
com a triangulacdo professor-livro didatico- estudante na caminhada do conhecimento.

O livro do Projeto Buriti do 4° ano tem como autora Rosane Cristina Thahira,
(Bacharel e licenciada em Historia pela Universidade de Sao Paulo), edi¢cdo 2011, tem uma
abordagem temporal, valoriza o tempo histdrico e a pluralidade cultural. Foi percebido que
em alguns momentos ndo ocorre exploracdo das citagcdes, dos acontecimentos ¢ imagens
trazendo algumas vezes de forma pragmatica com perguntas e respostas. Apesar de a
autora ter formagdo académica na area relacionada, percebemos que durante a caminhada
de estudo do livro didatico em questdo nido ocorreu uma maior exploracdo das tematicas
mesmo apresentando contetido para uma reflexdo critica para o processo de ensino

aprendizagem.

3.1 A AFRICA E O TRAFICO DE ESCRAVOS

Ao 1niciar com a tematica afrobrasileira mostra a vida do continente africano, os
modos de vida, as diferentes linguas e as tribos. Seis dos sete exemplares contemplam essa
discussdo sobre a Africa, apenas o livro De Olho no Futuro nio apresenta nenhuma fala
sobre o continente africano. Os livros iniciam apresentando o questionamento que o negro

foi trazido do continente africano.

Os africanos, por sua vez, ndo estavam aqui no inicio da coloniza¢do. Mas em
pouco tempo comegaram a ser trazidos da Africa e escravizados pelos
portugueses, em numero cada vez maior. Esses africanos ndo tinham a mesma
origem, ndo pertenciam a mesma cultura e ndo falavam a mesma lingua. No
inicio, a maioria dos africanos escravizados pertencia a cultura Ioruba e nagé ¢
vinha de regides centrais da Africa, hoje pertencentes a paises como Nigéria,
Gana e Guiné. O trabalho dessas pessoas foi utilizado principalmente na
agricultura canavieira da Bahia e de Pernambuco (CHIANCA; TEIXEIRA,
2011, p. 53).

Na medida que os exemplares apresentam a escrita demonstram com uma imagem
para reafirmagdo do seu texto, interagindo com maneira positiva com o/a estudante para

uma compreensido do conteudo.
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(ALVES; BORELLA; OLIVEIRA, 2011, p.71)

Quando os autores mencionam: “a cultura ioruba e nagd”, provocam reflexao sobre
a Africa, os reinos e de como era a vida deles na Africa, que foram trazidos para o Brasil
na condi¢do de escravizados e viveram em condi¢des desumanas e precarias. De acordo
com estudos feitos da quantidade de africanos que foram trazidos para o Brasil, Conrad

(1985) afirma:

O numero exato de escravos introduzidos no Brasil durante um periodo de mais
trés séculos jamais serd conhecido, mas certamente o trafico foi grande e
constante durante todo esse tempo. (...) a cifra de 3.646.800 foi aceita
“principalmente porque ¢ a soma das estimativas por periodo de tempo de
(Frédéric) Mauro e Goulart”. A cifra exata, lhe admitiu, pode ser mais elevada
(CONRAD, 1985, p.34-43).

Ainda sobre a travessia do oceano Atlantico Pinsky relata:

Quantos negros morreram na travessia do Atlantico em dire¢io ao Brasil? E
comum afirmar-se que quatrocentos mil sairam da Africa e nunca chegaram ao
Brasil. Porém esse numero, por mais substancial que seja, é apenas a ponta do
iceberg da mortandade que consiste na transformacdo do negro como
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mercadoria. O historiador Luiz Felipe de Alencastro desvenda cruamente a
dimensdo tragica da tragédia. Segundo ele, 40% dos negros morriam nos
primeiros seis meses subseqiientes ao seu apresamento, no interior da Africa, a
caminho do litoral. Doze por cento dos sobreviventes morriam durante o0 més em
que ficavam nos portos, aguardando transporte. Durante a travessia, morriam 9%
dos que embarcavam, ¢ metade dos que chegavam morriam durante os quatro
primeiros anos no Brasil! (PINSKY, 2009, pp.37-38).

Essas estimativas citadas por autores demonstram a monstruosidade do que ocorria
com os africanos, a comecar pela captura, travessia e chegada ao Brasil. Tratados como
animais ¢ ao mesmo tempo como mercadoria, colocados currais ainda no continente
africano, nos navios morriam muitas vezes a metade do que era embarcado e ao chegar ao
Brasil esperavam no porto horas de dentro da dgua, esperando ser comprado.

Ao falar do transporte e trafico dos africanos seis dos sete exemplares apresentam
alguma discussdo, apenas o exemplar De Olho no Futuro ndo contempla em seu texto.
Dois dos seis exemplares (Mundo para Todos e Projeto Buriti) apresentam algumas
imagens ao relatar a viagem e a forma como eram transportados. O Mundo Para Todos
com categoria de estudo de espacialidade nas discussdes das tematicas relacionado com o
tempo historico reportando o/a estudante com um didlogo envolvente. E o projeto Buriti
mostra em seus textos e imagens com valorizagdo do tempo histérico. Ambos relatam as

condig¢des de transporte, mostram a imagem de Rugendas, na qual veremos a seguir.

® df um navio ne

frelin, Noguitla de T l'.r_ll.r, Que flusta .
!':If-t di Koberl Walsh, Notices of Bragil in 1828 and 1830
.dn:_a Westley & A. M, Davls, 1830), A; cabina; B: pordo de
LD campartimiento dod escravos

(ALVES; BORELLA; OLIVEIRA, 2011, p.74).

Os dois exemplares mostram através de imagem e texto a forma de como eram
transportados. Onde se Pode ser problematizada junto ao grupo de estudantes para que se

pense sobre as condi¢des dos tumbeiros, a forma como o povo negro foi tratado e se reflita
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sobre as formas de resisténcia que ja iniciavam na captura continente africano e ao longo
de todo periodo escravista, em nenhum momento o negro aceitou ser escravizado. Por que
sera que alguns livros nem tratam dessa questao?

De acordo com Pinsky (2009):

Tudo comecava ainda em terra. Para fazer com que o navio negreiro nio
perdesse demasiado tempo tocando de porto em porto até completar sua carga
humana, construiram feitorias junto aos ancoradouros. Sua fun¢&o era reunir um
grupo de cativos que ficavam aguardando o navio e ndo o contrario. Os negros
eram aglomerados num deposito, constituido de barracos de madeira ou de
pedra. Eram relativamente bem tratados, mesmo quando tinham que trabalhar
para sua alimentagdo nas ocasides que os navios demoravam. Suas habita¢des
nada tinham a ver como os currais provisorios, cercados de palicadas, onde
ficavam durante longas caminhadas desde seus locais de origem (PINSKY, 2009,
p- 34).

MNxvio negreiro, Hogravura do Johann Montz Ruge

(THAHIRA, 2011, p.46)

Podemos comparar as duas imagens de transporte dos negros onde a primeira
representa na pagina (34), retrata a maneira que os negros eram trazidos ¢ a segunda
também. Aparecendo na nossa mente questionamentos como: qual estd mais correta?
Porque ainda os autores dos livros didaticos em questdo apresentam imagens que pode
fazer uma confusdo de idéias na mentalidade do/a estudante? Qual a maneira mais correta
que os negros eram trazidos da Africa para o Brasil? Por isso ¢ importante que seja
discutido nos cursos de formagdo docente, seja inicial ou continuada sobre as a tematica
para que no seu cotidiano o profissional tenha subsidios para desmistificar idéias que

possam surgir ou entendidas de maneira erronea.
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3.2 0O TRABALHO ESCRAVO

Quando chegavam ao Brasil os que sobreviveram eram distribuidos para escravo da
fazenda para trabalhar nas lavouras e escravo de ganho na cidade, que aos poucos foi se
constituindo no pais de mais escravizados do que senhores. A escraviza¢do do negro em
nosso pais permaneceu por muito tempo, historicamente no Brasil colonia e império
buscavam-se ter lucro com a exploragdo do negro seja em trabalhos artesanais, domésticos,
lavoura, mineragao e até prostituicao.

Todos os autores dos livros analisados contemplam nas discussdes sobre a questio
dos tipos de trabalho que os africanos escravizados desempenhavam, alguns apresentam
com mais relevancia nas fazendas e engenhos, nas minas, no café e nas cidades.

Por volta de 1550 teve inicio o trafico de escravos da Africa para o continente
americano. Africanos de lugares que atualmente correspondem ao Congo,
Angola, Mocambique e outras regides atravessaram o oceano atlantico e
chegaram ao Brasil nio por vontade propria, mas na condi¢io de escravos.
Durante pouco mais de trés séculos, os escravos trabalhavam nos engenhos,

nas minas, nas fazendas de café e nas cidades, dentro e fora das moradias
(ALVES; BORELLA; OLIVEIRA, 2011, p.71). (grifo meu).

E importante destacar que os africanos néo aceitavam a condi¢do de escravo, para
tanto, uma sugestdo seria trabalhar o conceito de escravo e falar de outras experiéncias de
escravizacdo em outras épocas € povos, para ndo condicionar que s6 os negros africanos
poderiam ser escravizados. Outro aspecto que pode ser tratado € a escraviddo nos tempos
atuais, de forma que se compreenda a crueldade que essa situagdo significou e significa até
hoje e ndo se naturalize como tendo sido necesséria. Para Pinsky (2009) a defini¢do de
escraviddo se caracteriza por sujeitar um homem ao outro de forma completa sem vontades
e necessidades, o escravo ndo ¢ apenas propriedade do senhor, mas também sua vontade
esta sujeita a autoridade do dono e seu trabalho pode ser obtido até pela forca (PINSKY,
2009). Interessante que os autores, ja no inicio da discussdo sobre o povo africano,
mostrem de onde foram trazidos, para que se entenda que sdo varias etnias diferentes, a
Africa ¢ um continente com grande diversidade.

Quando se reflete sobre a vida do escravizado nas fazendas € preciso problematizar,

veja como Lima apresenta:

Nos engenhos havia construgdes para a moradia das pessoas que 14 viviam e
trabalhavam e também a capela, representando a presenca da igreja no lugar. A
casa-grande era a moradia do dono dos escravos que decidia tudo: comprava
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escravos € contratava pessoas livres para ajuda-lo, controlava a quantidade de
acucar produzida. As senzalas sdo lugares onde ficavam os escravos. Eram
construcdes sem janelas, construidas de ch@o de terra batida, coberta de sapé,
com paredes de pau a pique (LIMA, 2011, p.140).

Se o professor ndo reflete com a turma, ndo questiona a situacdo pode parecer
natural essa forma de vida, € preciso estar atento. Por isso ¢ importante que as imagens e
pinturas que aparecem nos livros didaticos sobre este periodo histdrico sejam questionadas
e trabalhadas com os alunos. Pois elas ndo representam com veracidade os fatos histodricos,
elas sdo o olhar de um sujeito, a partir de uma classe social, nelas o povo negro esta
caricaturado, passivo, parecendo aceitar sua condicdo de escravo, se essa reflexdo ndo ¢

feita pode se gerar discriminac@o ou preconceito. Como fala Silva:

Quando o negro ¢é representado a consciéncia de um individuo, os objetos que
estdo na sua consciéncia, tais como os esteredtipos e preconceitos, podem
modeléd-lo de tal forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o coloca
estigmatizado em papéis e fungdes, estereotipado negativamente e subordinado,
e a sua visdo concreta esse conceito ¢ ativado, provocando a discriminac¢do ¢ a
exclusdo. Dessa forma, a representagdo de algo pode ndo ser do objeto
inicialmente percebido, mas do objeto construido a partir dos elementos que a ele
acrescentamos, no processo de modelagem e reconstrugdo (SILVA, 2011, p.30).
Todos os autores apresentam questionamentos sobre os tipos e lugares dos
trabalhos dos negros escravizados na plantagdo de cana- de- agtcar e com a plantagdo do
café no século XIX, nas minas e nas cidades como escravo de ganho. Estes eram tratados
como mercadorias recebiam maus tratos do aprisionamento desde a Africa até chegar ao
Brasil e isso se sobrevivesse a viagem nos pordes dos navios negreiros. Os negros eram
utilizados para o trabalho pesado nas lavouras de cana, de café e garimpagem das minas de
ouro. De acordo com Braghini do livro Mundo para Todos, escravo é:
Ser escravo significa ser propriedade de alguém. O dono do escravo tinha todos
os direitos sobre ele, direito de vida ¢ morte. Com base em algumas fontes
histéricas, estima-se que cerca de quatro milhdes de africanos foram

escravizados durante trezentos anos de comércio de escravos para o Brasil.
(BRAGHINTI, 2008, p. 70).

O negro no decorrer da nossa historia sofreu discriminagao, foi tratado como bicho
sem direito de escolha de nada, apesar disso, ele aumentava em nimero e se fortalecia
como povo. Nos livros a cultura da sociedade africana ¢ apresentada com muito valor,
entre os costumes, um exemplo, ¢ o grande respeito pelos os mais velhos que por relatarem
histérias eram chamados de grios. E apesar do sofrimento da vida eles se reuniam para

através da danca, da musica, da alimentacdo e da religido cultuar seus deuses que eram
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escondidos por imagens de santos catdlicos. A seguir a presenga do negro € retratada na
sua vivéncia no campo e na cidade. As imagens documentam a histdria da vida dos negros
no Brasil: vendedores, festa de Nossa do Senhora do Rosario, castigos publico e negros

escravizados nas plantagdes de café.
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Vendedores ambulantes, de José Christiano Jinior.  Festa de Nossa Senhora do Rosdrio, litografia de
Rio de Janeiro, 1865. Johann Moritz Rugendas, 1835.

fundagha Bibliotera Nacional, Ric de janeino

Castigo Publico na praga de Santa Ana, litografia Negros escravos em uma fazenda de café no Vak
de Johann Moritz Rugendas, cerca de 1835. do Parafba, de Marc Ferrez, 1885.
Fundacgdo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro.

(ALVES; BORELLA; OLIVEIRA, 2008, p.78)

Os autores destacam a presen¢a do negro em diferentes tipos de trabalho escravo,

vejamos o livro de Olho para o Futuro:

(...) Além dos escravos que trabalhavam nas minas, havia outros que exerciam
atividades de artesdos e de vendedores ambulantes. Havia também escravos que
realizavam servigos domésticos. Outra atividade comum em que se utilizava a
mao de obra escrava era o transporte de pessoas em uma espécie de cadeirinha
coberta, que se chamava liteira (GIARETTA; PINELA, 2008, p.71).
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Os livros didaticos de historia analisados enveredou nos tipos de trabalhos
desempenhados pelos os negros, na vida cotidiana dos negros nos diferentes momentos
histdricos. Mas, percebemos que necessitam adentrar mais no caminho no que diz respeito
e questionamentos. Que condi¢gdes eram impostas aos negros nestes trabalhos? Quantas

horas trabalhavam? Como era sua alimentacdo? Havia descanso ou so trabalhavam?

Naquela época, cerca de metade da populacdo do Rio de Janeiro era composta de
escravos. Além de executarem tarefas domésticas nas casas dos seus senhores,
eles realizavam os mais diversos tipos de trabalho pelas ruas da cidade, como
carregar mercadorias e pessoas, buscar dgua nos chafarizes e trabalhar como
vendedores ambulantes (GIARETTA; PINELA, 2008, p.92).

Neste sentido, percebemos que a abordagem sobre o trabalho escravo foi ampliada
permitindo compreender um pouco melhor a vida cotidiana desta populacdo. Sera que as

professoras estudaram sobre a cultura ¢ a vida cotidiana do africano escravizado?

3.3 RESISTENCIA NEGRA

Ao discutirem sobre a resisténcia do povo negro todos os livros didaticos analisados
apresentam alguma forma de resisténcia tendo como referéncia maior os quilombos e
Zumbi dos Palmares. Sdo também apresentadas outras formas de luta e resisténcia aos
castigos e trabalho escravo como: o “boicote ao trabalho, a fuga e o suicidio. Outra
importante forma de resisténcia eram os quilombos” (ALVES; BORELLA; OLIVEIRA,
2008). As condicdes de vida na senzala ¢ no trabalho eram degradantes e se houvesse
alguma desobediéncia eram castigados em praga publica para que ninguém se atrevesse a

resistir. Os castigos eram tamanhos que:

Era comum os escravos criarem o habito de comer terra, motivados pela
deficiéncia alimentar ou buscando uma forma de suicidio. A punigdo para esses
casos consistia no uso das mascaras, que também os impediam de comer doces ¢
de beber o vinho dos senhores. Para inibir as fugas, costumava-se acorrentar os
negros pelos os pés. A descri¢do dos escravos nos anuncios de jornal indica as
deformagdes que sofriam. Muitos ficavam com as pernas arqueadas por ter
carregado peso excessivo desde a infincia. Outros, inclusive criangas de 12 anos
ndo tinham cabelo no alto da cabega, pois transportavam pesadas cargas
equilibradas no cranio. Numerosos anuncios fazem menc¢do a negros com 0s
membros comidos pela a cal, e procuravam-se fugitivos dos engenhos sem
bragos ou mao, perdidos nas moendas (CHIAVENATO, 1999, p. 57).
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A persegui¢do e o trabalho da crianca, mulher ou homem negros eram tdo grande
que eram colocados em antincio. Tal como o exemplo a seguir, anuncio publicado no Rio

de Janeiro, em 1854. Os autores do Projeto Prosa citam:

Fugiu no dia 4 de outubro de 1857, da chacara n.5 da rua do Marahy, em S.
Christovao no Rio de Janeiro um escravo senador Alencar, de nome Luiz Telles,
pardo escuro; tem 40 annos pra cima mal encarado e falta de dentes na frente,
tem uma enruga na testa, andar apressado e passadas curtas, finge-se as vezes
doido, tem falla tremula. Com vizos de estuporado; ¢ muito ladino e astucioso,
anda com cartas dizendo que vai com ellas apadrinhado apresentar-se a seu Sr;
inculca-se pedestre algumas vezes. Quem o apprehender, e fizer delle entrega
aonde possa ser recolhido a cadeia para ser entregue a seu Sr. Recebera 40§ RS.
De gratificacdo, além das despesas; cera tudo paga quem nesta tipografthia o
aprezentar com o competente documento (ALVES; BORELLA; OLIVEIRA,
2008, p.77).

Este antincio retrata como os negros eram perseguidos e tratados como criminosos.
Os castigos eram muito comuns e tinham o respaldo legal, vejamos:
Pois os castigos eram autorizados pelas ordenagdes ¢ leis do Reino de Portugal,
em 1663 instruiram o senhor como tratar o negro merecedor de puni¢do: [...]
depois de bem agoitado, o mandara picar de navalha ou faca que corte bem, ¢
dar-lhe-a com sal, sumo de limdo e urina e o metera alguns dias na corrente. [...]
Os castigos ¢ a vida de escravo, a forma de maior resisténcia do negro foram os
quilombos, no qual se destacou o maior quilombo, o dos Palmares: o quilombo
dos Palmares, o maior e mais famoso, resistiu 67 anos até ser vencido. Durante
esse periodo causou sérios prejuizos aos senhores de escravos, tanto no
pagamento dos mercendrios em derrotar os quilombolas quanto na decadéncia

das lavouras paralisadas pela falta de méo- de - obra (CHIAVENATO, 1999, p.
57; 65).

E importante que o docente conhega melhor sobre essa situagio do povo negro, pois
a resisténcia deve ser apresentada como algo valorativo, deve gerar indignagdo diante do
sofrimento vivido, mas o negro ndo se abateu diante do castigo. Ele lutou e,
gradativamente, foi conquistando seu lugar na sociedade, foram muitas as revoltas, as
fugas, as lutas e tudo isso é motivo de orgulho, apesar das muitas injusti¢as presentes ainda
hoje. A organizacdo dos negros como movimento popular foi uma ameaca ao governo
brasileiro, o Quilombo dos Palmares era um novo modelo de Estado, essa questdo
colaborou para fortalecer o movimento abolicionista que também era feito por negros.

Lima discute que alguns dos negros criaram comunidades quilombolas nas quais
vivem até hoje. Serd que essas comunidades vivem bem? Serd que seus direitos como
cidadaos sdo cumpridos? Sera que vivem isoladas da sociedade? O Estatuto de Igualdade

Racial realmente acontecesse?
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Comunidades quilombolas
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(LIMA, 2011, p.153).

3.4 AS LEIS ATE A ABOLICAO E A VIDA APOS O PERIODO ABOLICIONISTA

Ao mencionar as Leis até a da Abolicdo da Escravatura, lembramos que apenas um
dos sete livros analisados menciona as quatro leis “A Aventura do Saber”, através de uma
histodria ficticia chamada pelo PNLD como especial, intitulada “A histéria dos Escravos”.
O livro Porta Aberta cita trés leis, o Projeto Prosa e Mundo para Todos citam apenas a Lei
Aurea e o Livro de Olho para o Futuro ndo faz referéncia a nenhuma lei, fala da compra de
alforria pelos os proprios escravos. E importante destacar que o processo abolicionista teve
a participacdo dos negros na luta por liberdade, cidadania e respeito aos direitos. Eis o

texto ficticio:
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(CHIANCA; TEIXEIRA, 2011, p.83).
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Através dessa histdria, em carater especial que ¢ uma contacdo com fatos ficticios,

conta de forma rapida como os abolicionistas foram conseguindo as leis que favoreciam os



43

negros, infelizmente ndo se destaca a luta pela libertacdo, no que se refere a construgédo de
“conquista” de direitos.

Uma discussdo que podemos considerar importante ¢ a Guerra do Paraguai e que
apenas o livro a Aventura do Saber faz referéncia quando cita um ex-escravo que combateu
no exército brasileiro, ao voltar da guerra encontra sua mie sendo agoitada no tronco.
Embora servindo ao pais, muitos negros foram para o exército em busca da liberdade,
muitos morreram no combate, outros quando voltaram ndo tinham a garantia de liberdade.

Para alguns autores o negro participando da guerra ajudava na redugdo da populagdo negra.

(CHIANCA; TEIXEIRA, 2011, p. 82)

A guerra do Paraguai veio numa espécie de culminancia a aboli¢do da escravatura e
de aumento de lutas para o respeito racial no pais. E que coloca-lo em senzalas e dando
algumas chicotadas os negros ndo iam calar, e sim aumentar suas forgas para persistir pelos

os direitos humanos. Entdo a guerra do Paraguai serviu para:

Entre outros fatores, a guerra do Paraguai contribui para matar negros. Nesse
periodo processou-se uma  brutal “arianiza¢@o”. Que diminuiu os 31,2% de
negros na populagdo do Império em 1850 para 15,2% logo depois do conflito.
Enquanto a populagdo branca cresceu 1,7 vez, a negra diminuiu 50%, a contar
dos quinze anos proximos a guerra(1860-1875). Foi a primeira vez, na historia
do Brasil, que o niimero de negros diminuiu, ndo apenas em relagio & populagio
branca, mas também em ntUmeros absolutos, comparando-os com os anos
anteriores (CHIAVENATO, 1939, p.96).
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Ao mesmo tempo que diminuiu a populagdo negra no pais os que restaram,
buscaram incansavelmente ser um cidadio livre , mas que em seguida teria um descaso,
com discriminagdo e preconceito. Apenas o livro “A Aventura do Saber”, mostra e discute
com mais énfase a vida do negro apds a Aboligdo da Escravatura, o periodo apos aboli¢do
o clima de instabilidade aos ex-escravos que viviam nas fazendas ou nas ruas como

vendedores ambulantes.

(CHIANCA; TEIXEIRA, 2011, p. 88)

Nos dois casos, a vida era igualmente dificil; os que permaneciam no campo
continuavam sendo tratados de maneira muito semelhante ao periodo da
escraviddo. Os que tentavam a vida nas cidades, além das condi¢des desiguais na
hora de buscar emprego, tinham de conviver com o preconceito por parte de
outras pessoas (CHIANCA; TEIXEIRA, 2011, p. 88).

Faltaram politicas para integrar o povo negro na sociedade livre, sem indenizag@o,
estudo, moradia, como sobreviver?

O preconceito estd enraizado na sociedade, os esteredtipos negativos a respeito da
presenga e imagem do negro no pais, se proliferaram. Em paralelo, de forma explicita ou
velada o negro foi excluido, vivendo a margem, escondido, no mercado informal ou na
criminalidade, a vadiagem e o alcoolismo atingiu a muitos.

Nos livros analisados encontramos algumas lacunas nos contetdos considerados
essenciais para o estudo, sdo as questdes das leis, pois apenas um cita as quatro leis,

também trata da vida apds a aboli¢do e como os negros livres sobreviveram.
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A lei de 1850 acabou o fim do trafico (Lei Eusébio de Queirds), mas ndo a
escraviddo. As leis foram de aboli¢do surgiram no Brasil a partir dos abolicionistas e
visavam diminuir os debates que surgiam na época a respeito de lutas contra o escravismo
entdo o governo criou duas leis a do Ventre Livre, em 28 de setembro de 1871 e a Lei do
Sexagendrio em 28 de setembro de 1885 (CONRAD, 1985).

A lei do Ventre Livre ndo livrava ninguém, porque a cada dez criangas negras
nascidas apenas uma sobrevivia. E a Lei do Sexagenario libertava o escravo que atingisse
60 anos. Era uma raridade o escravo que chegava a essa idade e mesmo assim alguns eram
forcados a trabalharem por mais de cinco anos para puderem receber a alforria
(CHIAVENATO, 1999).

A lei Aurea assinada em 13 de maio de 1888 veio por motivos de pressdo
internacional, pois na Inglaterra estava ocorrendo um pensamento liberal de expansdo
econdmica e esse pensamento chegou ao Brasil, a partir da atitude do Exército de ndo
perseguir mais os negros fugidos das fazendas. Entao a princesa Isabel foi obrigada assinar
a Lei Aurea que apresentava apenas dois artigos: “art. 1°- E declarada extinta a escravidio

no Brasil; art.2° - revogam —se as disposi¢des em contrario” (Chiavenato, 1999).

A Lei Aurea libertou cerca de 736 escravos , 5,6% da populagio . Eles ji ndo
eram mais importantes for¢a de trabalho nos principais centros. Por isso, ndo
havia massa escrava lutando pela sua liberdade- o abolicionismo foi um debate
politico, ndo uma luta social. Acabaram-se os escravos; restaram os negros. Os
escravos assumiram a liberdade sem nenhuma profissionaliza¢do. A preferéncia
pelo trabalhador imigrante consolidou o mito de que o negro era bronco e
vagabundo. Ele ficou a margem da produ¢@o e demorou para surgir um parque
industrial que absorvesse o excesso de mdo -de - obra. Isso manteve o negro
afastado do processo politico por um longo tempo. (CHIAVENATO, 1999, p.
117).

Os negros ficaram a margem de tudo e todos, vistos como vagabundos e marginais.
Levando a busca de varias fontes de subsisténcia, onde em sua maioria o trabalho com as
quitandas e artesanato para poder sobreviver prevaleceu. Ficando a margem de uma
sociedade aparentemente ndo preconceituosa e respeitadora, durante muitos anos o pais
parecia querer passar a imagem de uma “democracia racial”. “Esse mito de aceitacdo do
multiculturalismo a possibilidade de ascensdo social explicam o racismo com preconceito
de cor, desvinculando-o de sua origem de classe, ou seja, na opressdo do negro dentro do

sistema escravista” (CHIAVENATO, 1999, p.118).



46
3.5 UM RUMO A SEGUIR

Nesse sentido os profissionais devem adequar-se em seus estudos tendo uma maior
detengdo de conhecimentos sobre a tematica em questdo, pois ha uma necessidade no
trabalho com livros didaticos, vendo que alguns apresentam a tematica apenas de forma
superficial ou ainda de forma erronea. Os professores mediam as informagdes essenciais

para o trabalho pedagogico. Como cita Caporalini:

(...) o instrumento referencial basico para o trabalho do professor, no processo de

transmissdo-assimilagdo do conhecimento, no ensino fundamental, é o livro
didatico, ¢ preciso ajuda-lo a se posicionar em relagio a ele. E preciso prepara-lo,
dar-lhe possiveis perspectivas de agdo, guia-lo na transformag@o de sua pratica
pedagbgica. E necessario que sejam repensados os conhecimentos transmitidos,
assim como seu modo de transmissdo (CAPORALINI, 2004, p.110).

A responsabilidade do professor ¢ impar, pois ele tem nas maos um grande aparato
de fazeres para reconstrucdo de conhecimentos que foram por muito tempo negado. E na
instituicdo escolar que o/a estudante apreende conhecimento para a transformagdo da
sociedade.

Em um bom livro didatico apresentam-se textos, imagens e didlogos entre autor e

leitor construindo aprendizagens, ao apresentar uma boa relacdo entre texto e imagem com
uma narragdo e escrita compreensivel. Ao apresentar a historia no livro didatico o
professor norteard todo o estudo mostrando as possibilidades e caminhos diversos de

respeito a heterogeneidade da sala de aula.

(...) cabe o professor num grande esfor¢o de capacitar-se eficientemente, a fim de
cumprir com competéncia seu papel técnico-politico, ao utilizar o livro didatico
dentro da sala de aula, ndo s6 o direito a palavra como o direito ¢ o dever ( ¢ ele
quem seleciona, quantifica e pode reelaborar as informagdes que recolhe) de
organizar e executar o trabalho pedagodgico na transmissdo de conhecimentos,
pois, ao dizer algo, ele faz algo e esse algo tem certas conseqiiéncias que
remetem a ordem social mais ampla (CAPORALINI, 2004, p.132-133).

O profissional da educacdo responsavel pelo o processo de ensino aprendizagem
deve manter atencdo nas artimanhas com erros conceituais as vezes apresentadas no livro
didatico tais como confusdo de datas (anacronismo), voluntarismo (a vontade do autor
supera a razao dos acontecimentos e¢ (nominalismo) que analisa de maneira erronea as

realidades vividas pelos os sujeitos historicos com meras descrigdes.

(...) o texto didatico partidarizado acaba sendo ineficaz para desenvolver uma
educacdo livre de preconceitos, porque contamina a produgdo do saber com
visdes pré-definidoras de objetos, abordagens e teorias. E preciso, da parte do
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colega professor, muita aten¢do e discernimento para “escapar dessa armadilha”
(BERUTTI, 2009.p.101).

O professor deve oferecer-se como um mediador entre a opinido do autor e a
cultura prévia dos alunos. Ele deve organizar de forma sistemdtica uma avaliagdo que
valoriza a comparacdo, opinides e a interacdo de idéias. Adequar os conceitos que estdo
claramente identificados no texto didatico a cultura correspondente a cada série escolar ¢

uma forma, incorporando vocabularios e estratégias de leitura diversificadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No término desse estudo constatamos que nos livros estudados alguns apenas
mostram a imagem de pessoas negras descrevendo superficialmente o que representa,
outros mostram o texto deferente da imagem e outros estdo dando importancia ao negro e
mostrando sua participagdo na historia brasileira. No entanto, ainda s3o superficiais os
conteudos, principalmente, no pos-aboli¢do. Por que ndo se discute o que aconteceu com o
povo negro ao longo do século XX? Para que haja um reconhecimento e respeito pela
questdo faz-se necessario que os livros representem de maneira veridica o passado da
populagdo negra para que os estudantes compreendam o presente e se solidarizem com a
luta por direitos e cidadania.

A luta continua, ja houve muitas conquistas, tais como a lei 10.639/2003 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ o Ensino de Historia ¢
Cultura Afrobrasileira e Africana que vem vencendo diversas barreiras em sua
aplicabilidade no cotidiano escolar e nos contetidos didaticos. Mesmo havendo resisténcia
apresentadas nos livros didaticos, em relagdo a presenga representativa do negro no livro
didatico de forma que sua historia seja relatada a partir do olhar do negro que viveu
durante toda a histdria do nosso pais.

Mesmo com a falta de informacdo profissional sobre a tematica a presenca da
historia e cultura africana e Afrobrasileira nos livros didaticos despertardo a curiosidade
dos estudantes favorecendo um maior didlogo nas aulas e interesse sobre a tematica,
sentindo entusiasmo e estimulo nos estudos. Contudo, ¢ dever da instituicdo escolar
adequar-se a pratica da lei 10.639/2003 e incluir no curriculo e em seus contetidos dos
livros didaticos o ensino da cultura e histéria afrobrasileira ¢ africana em todas as
disciplinas de maneira integrada, desde Educag@o Bésica até Educacdo Superior.

Concluimos, que apesar da lei 10.639/03 ter completado 10 anos, a tematica ainda
precisa ser melhor trabalhada nos livros didaticos de histdria, bem como nos diferentes
momentos historicos até a atualidade. Pois, constatamos que a maioria dos livros didaticos
analisados trabalhou com a presenca do negro no Brasil, desde sua vida na Africa até apds
a aboli¢do. Isso ¢ um avanco relevante, mas que ainda falta mostrar as lutas travadas ao
longo do século XX e construiram uma agenda de direitos. Equivocos e lacunas merecem
ser discutidas com os profissionais da Educacdo, visando superar os problemas detectados

e ampliar a compreensdo da importincia do povo negro na formagdo do Brasil.
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