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RESUMO

Atualmente, observamos um fracasso escolar em relagdo ao processo de leitura e escrita dos
estudantes brasileiros, que se traduz em um baixo desempenho linguistico. Esse problema
remonta a historia da educacao no Brasil com suas raizes tradicionalistas. Considerando essa
questdo, realizamos a presente monografia enfatizando a Teoria da Aprendizagem
Significativa aplicada ao ensino de lingua portuguesa através de uma abordagem dos géneros
textuais como uma possibilidade de superacdo desse fracasso. Assim, procuramos responder
ao seguinte problema: Como o processo de leitura e escrita através dos géneros textuais pode
desencadear um processo significativo de aprendizagem em Lingua Portuguesa? Como
resposta, planejamos e implantamos um projeto de ensino denominado “Por um ensino
significativo em Lingua Portuguesa” na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Jocelyn Velloso Borges, localizada na cidade de Sdo José¢ dos Ramos-PB, trabalhando com
duas turmas do ensino médio, uma proposta baseada na leitura, pesquisa e construcao textual
dos discentes. A descri¢do desse projeto e os resultados alcancados compdem o presente

trabalho monografico.

Palavras-chave: Ensino significativo; Leitura e escrita, Lingua Portuguesa.



RESUMEE

Actuellement, nous voyons un échec scolaire par rapport le processus de lecture et d’écrite
des étudiants brésiliens, qui se traduit par une faible performance linguistique. Ce probléme
remonte a l'histoire de I'éducation au Brésil avec ses racines traditionalistes. Compte tenu de
cette question, nous avons réalisé le présent travail de conclusion de cours de spécialization en
mettant [’accent sur la théorie de I’apprentissage significative appliquée a I’enseignement de
la langue portugaise a travers une approche des genres textuels comme une possibilite de
surmonter cet échec. Comme c¢a, nous avons essayé de répondre au probléme suivant :
Comment le processus de lecture et d’écrite a travers les genres textuels peut déclancher un
processus significatif d’apprentissage de la langue portugaise? En réponse, nous avons
planifié et mis en oeuvre un projet pédagogique intitulé : “Pour un enseignement significatif
en Langue Portugaise” a I’Ecole d’Etat d’Enseignement primaire et sécondaire Jocelyn
Velloso Borges, située dans la ville de Sao José dos Ramos-PB. Nous avons travaillé sur la
lecture, la recherche et la construction textuelle dans deux salles de classe du niveau

sécondaire. La description de ce projet et les résultats obtenus comprennent ce travail.

Mots-clé : Aprrentissage significatif; Lecture et écrite; Langue Portugaise.
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1 INTRODUCAO

Vivenciamos no sistema escolar brasileiro uma crise educacional em que se verifica
um alto indice de analfabetismo, a desmotivagdo de estudantes, o baixo indice de leitura, etc.
Esses problemas também se fazem presentes em nosso Estado, Paraiba, o que pode ser observado
a partir da propria vivéncia dos educadores que, como a presente pesquisadora, fazem parte do
sistema publico de ensino.

Levando em considera¢do tal quadro, o presente trabalho foi desenvolvido tendo
como foco o processo de ensino-aprendizagem significativo em Lingua Portuguesa, ancorado nas
atividades de leitura e escrita, através de variados géneros textuais. Essa escolha tematica esta
relacionada ao campo de atuacdo profissional da pesquisadora, que atua no ensino médio como
professora de Lingua Portuguesa e que, nessa funcdo, sentiu a necessidade de buscar
embasamento teérico, propor € implementar planos e agdes vislumbrando melhorias na qualidade
da educacao basica. Como resposta a essa necessidade, o presente trabalho se desenvolve a partir
da perspectiva tedrica da Teoria da Aprendizagem Significativa também chamada de Teoria da
Inclusdo de David Ausubel, uma entre outras importantes teorias educacionais que tentam
viabilizar de forma efetiva a aprendizagem escolar. Essa discussdo tedrica esta apresentada no
capitulo 2 do trabalho. A esse capitulo segue-se a descrigdo da metodologia adotada pela
pesquisadora em suas aulas de lingua portuguesa para implantagdo de um projeto visando um
ensino de lingua com base na leitura e produgdo de textos de variados géneros textuais, no
capitulo 3. A partir dessa pratica, extraimos assim os dados analisados no capitulo 4, para

chegarmos a conclusdo de nosso trabalho.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Uma perspectiva historica da educacio brasileira

E fato que os problemas vivenciados atualmente na educagdo brasileira sdo heranga
de um passado histdrico e remontam mesmo a época em que o Brasil ainda existia na condic¢ao de
coldnia. Sendo assim, tratar desse tema demanda um trabalho amplo de investigacdo. No entanto,
um brevissimo percurso historico sobre nossa educagdo pode apontar para fatos de importancia
decisiva para a compreensao do quadro atual. Nesse sentido, realizamos a seguir um breve relato
desses fatos.

No periodo de 1549 a 1759, o Brasil vivenciou o inicio de um processo educacional
com os Jesuitas, cuja finalidade maior era a catequizagdo dos indios, como afirma Luzuriaga

(apud NETO e MACIEL, 2008):

a Ordem dos Jesuitas ndo foi, entretanto, criada s6 com fins educacionais;
ademais, parece que no comec¢o ndo figuravam esses entre os propositos, que
eram antes a confissdo, a pregagdo ¢ a catequizacdo. Seu recurso principal eram
os chamados "exercicios espirituais”, que exerceram enorme influéncia animica
e religiosa entre os adultos. Todavia pouco a pouco a educagdo ocupou um dos
lugares mais importantes, sendo mais importante, entre as atividades da
Companhia.

Sendo assim, a Companhia de Jesus fundou 17 colégios e semindrios, além de
semindrios menores e escolas de primeiras letras instaladas nas cidades, e a primeira escola
elementar brasileira foi fundada em Salvador, em 1549 (BELLO, 2001).

E importante salientar que nesta mesma época a Coroa Portuguesa visava a
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colonizagdo do Brasil e seu aproveitamento financeiro, por isso implantou no litoral o cultivo da
cana-de-acucar, trazendo para ca escravos africanos com o intuito de trabalhar nos engenhos e
pessoas europeias para administrar as riquezas produzidas. Assim, conforme Verissimo (apud

NETO E MACIEL, 2008):

os jesuitas foram os responsaveis pela formacdo da elite nacional. Pois, do
periodo compreendido entre sua chegada em 1549 até sua expulsdo em 1759,
foram os responsaveis pelo ensino formal dos habitantes do Brasil, inclusive dos
jovens que se preparavam para ingressar em cursos superiores na Universidade
de Coimbra.

O inicio da educacdo no Brasil esteve assim marcada por objetivos muito bem
definidos, como comenta Fagundes (2012, p. 120): “nesses moldes se instituiu a escola no Brasil,
a qual, em principio, esteve destinada aos mais afortunados”. Ou seja, a escola primeiramente foi
pensada para os filhos dos ricos donatarios de terras e engenhos, residentes na zona rural do pais,
que viajavam para fora de seus lugares originarios com o intuito de estudarem, de serem
“letrados”.

Em outro momento histérico, em fungdo de mudangas politicas, ocorreu a expulsao
dos jesuitas pelo Marqués de Pombal e com isso instalou-se um periodo de decadéncia do
processo educacional formal. O processo inicial de aprendizado das criangas passou a se dar com
os mais velhos ensinando seus filhos ou familiares as primeiras letras do alfabeto. E bom lembrar
também que estes adultos ndo dispunham de formacao especifica, nem de recursos tecnologicos
para ensinar, tudo dava-se pela oralidade e algumas paginas de livros empoeirados que passavam

de geracdo em geracdo. Como afirma Bello (2001):

os professores geralmente ndao tinham preparagdo para a fungdo, ja que eram
improvisados e mal pagos. Eram nomeados por indicagdo ou sob concordéancia
de bispos e se tornaram 'proprietarios' vitalicios de suas aulas régias. O resultado
da decisdo de Pombal foi que no principio do século XIX, a educacdo brasileira
estava reduzida a praticamente nada.
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Desse fato resultou que o processo formal de ensino-aprendizagem no Brasil foi
calcado por muito tempo numa transferéncia do saber adquirido por uma pessoa experiente e
culta a uma outra pessoa inexperiente e classificada como “sem o saber”, ou seja, “ignorante”,
processo denominado por Freire (1978, p. 66) de Educacdo Bancéria. De acordo com essa
perspectiva, o saber “¢ uma doagdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber”
(FREIRE, 1978. p. 67). E a educagdo foi pautada num processo mecanico e repetitivo, o
conhecimento era aprendido de forma mecanica, ou seja, o professor ditava, falava, copiava,
corrigia, e seus alunos tentavam reter tudo na base da memorizagdo e da copia nos pequenos
cadernos. Sendo que aquilo retido era algo distante de suas realidades, afinal todo conhecimento
cientifico e filos6fico era produzido fora de seus ambientes, em locais tidos como centros

culturais e de primeiro mundo, como afirma Pereira (apud FAGUNDES, 2012, p. 121):

o Brasil, no seu formato segregador, nasceu como civilizagdo urbana, em que se
separavam conteudos rurais e citadinos, comandados por grupos eruditos das
cidades. Formados em Portugal e trazendo para nés visdes de mundo acabadas,
suas ideias eram inequivocamente estranhas a realidade brasileira e, no mais das
vezes, aumentavam a distancia entre os “doutos € o povo” sujeitando “nossa
inteligéncia aos pomposos discursos que traziam d’alem-mar”.

Mais uma vez, tal processo de ensino-aprendizagem tem suas raizes em determinado
contexto historico que desfavorecia sobretudo as classes populares e segue até por volta de 1930,
quando iniciam-se algumas reformas estaduais na area educacional. Sobre esse contexto ¢
necessario dizer que ndo havia acesso tdo facilmente aos livros, nem sequer havia escola em
muitas localidades para os filhos dos trabalhadores. Na tabela abaixo constam dados educacionais
brasileiros deste periodo divulgados pela Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para
Educagdo, Ciéncia e Cultura-OEI, num documento denominado Sistema Educativo Nacional de

Brasil (www.oei.es/quipu/brasil/historia.pdf ):
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Tabela 1: INDICADORES DEMOGRAFICOS E ECONOMICOS
E TAXA DE ALFABETIZACAO, 1900-1950

Indicadores 1900 1920 1940 1950
Populagao total 17.438.434 30.635.605 41.236.315 51.944.397
Densidade demografica 2,06 3,62 4,88 6,14
Renda per capita em dblares 55 90 180 -
% populacdo urbana 10 16 31 36
% de analfabetos (15 anos e 65,3 69,9 56,2 50,0
mais)

Fonte: Lourengo Filho, M. B. Redugdo das taxas de analfabetismo no Brasil entre 1900 e 1960: descrigdo e andlise. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 44, n. 100, p. 250-272, out./dez. 1965; Fundacao IBGE, Séries Estatisticas
Retrospectivas, 1970.

A tabela descreve uma situacdo da educacdo no Brasil na primeira metade do século
XX. Contudo, a partir da segunda metade do século houve uma ampliagdo da educagdo para toda
populacao, surgiram demandas educacionais diferentes, os filhos do povo foram incluidos na
escola.

Em 2005, o ensino basico passou a ser obrigatorio por lei para as criangas com 6 anos
de idade (Lei 11.114 de 16 de maio de 2005 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB de 1996) e atualmente o ensino ¢ obrigatorio para as criangas a partir de 4 anos
de idade (Lei 12.796 de 2013).

Assim, houve uma mistura sociocultural e acirraram-se os conflitos dentro da escola,
pois a escola foi primeiramente local da elite, dos filhos dos donatarios de terras, dos militares,
pensada para o repasse da cultura humanista.

No entanto, com esta universalizagdo imposta pelas leis e requerida pela necessidade
do sistema capitalista de qualificar a mao-de-obra do mercado, os filhos dos pobres, com sua
cultura popular de massa, passaram a frequentar o mesmo ambiente escolar projetado para a elite,

seus costumes e cultura, o que torna a escola um lugar enfadonho para esta nova clientela,
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distante da realidade dos estudantes e muitas vezes incompreensivel do ponto de vista de seu
curriculo.

Além disso, o encontro dessas duas clientelas ampliaram a percepcao das diferengas
entre elas, incluiram-se os jovens com suas mais diversificadas identidades e construcdes
culturais, aumentaram-se assim, os conflitos no ambiente escolar. Esses fatos, mesmo com as
diversas reformas educacionais que buscam trazer o debate e incentivar o didlogo e a alteridade
entre os estudantes, ainda continuam a persistir na realidade escolar até hoje.

No contexto atual, a sociedade estd mudando constante e velozmente seus padroes,
suas tecnologias, sua cultura, mas o paradigma educacional ainda persiste em continuar como em
anos atras, apesar de termos aqui e ali esfor¢os para fazer diferente. Para tanto, faz-se necessario
o embasamento em teorias que deem conta das novas realidades, como a que apresentamos no

item a seguir.

2.2 Para uma nova época, novas teorias da aprendizagem

O sistema educacional brasileiro vem desde muito tempo empreendendo reformas
educativas para ampliar e melhorar o nivel de escolarizacao dos brasileiros. Leis e diretrizes sao
langadas para nortear o ensino, o curriculo e os contelidos a serem tratados em sala de aula.
Programas sdo implementados como tentativa de corrigir o déficit educacional, como os voltados
para a educagdo de jovens e adultos, a exemplo do Brasil Alfabetizado, para a educag@o no
campo, entre outros.

Mas percebe-se que nossa educacdo encontra-se ainda envolta em dilemas antigos e
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estratégicos como o analfabetismo, ou uma de sua modalidade, o analfabetismo funcional. Em
reportagem veiculada na Rede Globo de televisdo no dia 05 de fevereiro do presente ano,
abordando a qualidade do nosso ensino, foi divulgado que em recente pesquisa com
universitarios, constatou-se que em cada dez estudantes, trés eram analfabetos funcionais. Ainda
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, conforme uma Pesquisa

Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD/2012 (http://noticias.terra.com.br/educacao/ibge-

analfabetismo-cresce-pela-primeira-vez-desde-

1998.e5e1e55448c51410VgnVCM3000009acceb0aRCRD.html) tivemos, no ano passado, um
aumento no niumero de pessoas analfabetas, que somam 13,2 milhdes de pessoas com 15 anos ou
mais.

Confrontados esses dados com o novo contexto da era da globalizacdo, quando tudo
que ocorre do outro lado do mundo nos afeta diretamente, € com a interatividade proporcionada
pelas tecnologias da informagdo, notadamente o computador e a internet, percebe-se que o ensino
vivencia mais uma vez uma crise educacional, visto que os discentes ndo se adaptam mais ao
contexto de ensino tradicionalista onde o conteido ¢ passado de forma hierdrquica e
desconectado da realidade vivida por eles.

A partir destas constatagdes, verifica-se uma ampliagdo do debate sobre as questdes
educacionais e estudiosos buscam dar uma interpretagdo adequada ao processo de ensino-
aprendizagem que se realiza no contexto atual de globalizagdo, com mudancas rapidas e
continuas, sobretudo em relagdo as tecnologias da informacao e comunicagdo portateis e de facil
acesso as criangas e adolescentes.

Existem varios estudos sobre como a aprendizagem se processa ¢ cada qual com uma
contribui¢ao diferente, devido a otica de investigagdo de cada teodrico. Para se entender a

especificidade de cada um deles torna-se necessario esclarecer antes o que se entende por
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aprendizagem. Oliveira (1993, p. 57) define aprendizagem como “o processo pelo qual o sujeito
adquire informacgdes, habilidades, atitudes, valores e etc., a partir do seu contato com a realidade,
o meio ambiente e as outras pessoas”. Ou seja, ¢ o processo de alcangar o conhecimento, a
compreensao de algo. Esse algo pode ser um conceito ou um objeto, e este processo pode ser
alcancado por dois meios: estudo ou trabalho, ou as duas possibilidades juntas, sempre em meio a
interagdo social. Esclarecido o que se entende por aprendizagem e em que situagdes ela se
concretiza, passamos entdo a investigar as principais teorias sobre a aprendizagem.

Em publicacdo on-line, no site da Universidade Federal do Rio de Janeiro —UFRIJ, de
Renato Aposo e Francine Vaz

(http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/t 2002/t 2002 renato aposo e francine vaz/teorias

.htm), encontra-se a seguinte tabela sobre as teorias da aprendizagem:

Tabela 2: Teorias da aprendizagem

Teorias de Aprendizagem Caracteristicas

Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito. As estruturas
cognitivas mudam através dos processos de adaptagdo:
assimila¢do e acomodag@o. A assimilagdo envolve a interpretagdo
de eventos em termos de estruturas cognitivas existentes, enquanto
que a acomodagao se refere 8 mudanga da estrutura cognitiva para
compreender o meio. Niveis diferentes de desenvolvimento
cognitivo.

O aprendizado ¢ um processo ativo, baseado em seus
conhecimentos prévios e os que estdo sendo estudados. O aprendiz
filtra e transforma a nova informacao, infere hipdteses e toma
decisdes. Aprendiz ¢ participante ativo no processo de aquisi¢cao
de conhecimento. Instrugdo relacionada a contextos e experiéncias
pessoais.

Desenvolvimento cognitivo € limitado a um determinado potencial
para cada intervalo de idade (ZPD); o individuo deve estar

Epistemologia Genética de
Piaget

Teoria Construtivista de Bruner

Teoria Socio-Cultural de inserido em um grupo social e aprende o que seu grupo produz; o
Vygotsky conhecimento surge primeiro no grupo, para s6 depois ser

interiorizado. A aprendizagem ocorre no relacionamento do aluno
com o professor e com outros alunos.
Aprendizagem baseada em Aprendizagem se inicia com um problema a ser resolvido.




Problemas/ Instru¢do ancorada Aprendizado baseado em tecnologia. As atividades de aprendizado
(John Bransford & the CTGV) e ensino devem ser criadas em torno de uma "ancora", que deve
ser algum tipo de estudo de um caso ou uma situagdo envolvendo
um problema.

Trata da transferéncia do conhecimento e das habilidades. E
especialmente formulada para dar suporte ao uso da tecnologia
interativa. As atividades de aprendizado precisam fornecer
diferentes representacdes de conteudo.

Teoria da Flexibilidade

Cognitiva (R. Spiro, P.
Feltovitch & R. Coulson)

Aprendizagem ocorre em funcdo da atividade, contexto e cultura e
Aprendizado Situado (J. Lave) ambiente social na qual esta inserida. O aprendizado ¢ fortemente
relacionado com a pratica e ndo pode ser dissociado dela.
Enfatiza a percepgdo ao invés da resposta. A resposta ¢
considerada como o sinal de que a aprendizagem ocorreu € nao
como parte integral do processo. Ndo enfatiza a seqiiéncia
estimulo-resposta, mas o contexto ou campo no qual o estimulo
ocorre e o insight tem origem, quando a relagdo entre estimulo e o
campo ¢ percebida pelo aprendiz.

Gestaltismo

O fator mais importante de aprendizagem € o que o aluno ja sabe.
Para ocorrer a aprendizagem, conceitos relevantes e inclusivos
Teoria da Inclusao (D. Ausubel) devem estar claros e disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo. A aprendizagem ocorre quando uma nova informagao
ancora-se em conceitos ou proposi¢des relevantes preexistentes.
Deve-se buscar sempre o aprendizado experimental, pois as
pessoas aprendem melhor aquilo que ¢ necessario. O interesse € a
Aprendizado Experimental (C. motivag@o sdo essenciais para o aprendizado bem sucedido.

Rogers) Enfatiza a importancia do aspecto interacional do aprendizado. O
professor e o aluno aparecem como os co-responsaveis pela
aprendizagem.

No processo de ensino, deve-se procurar identificar as
inteligéncias mais marcantes em cada aprendiz e tentar explora-las
para atingir o objetivo final, que ¢ o aprendizado de determinado
conteudo.

Inteligéncias multiplas (Gardner)
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Como demonstrado na tabela, sdo muitas as possibilidades tedricas para embasarmos

uma pratica de ensino que contemple as necessidades educacionais dos educandos na sociedade

atual. Esse numero razoavel de tendéncias pedagdgicas tenta dar conta de novas formas de

aprendizagem que contemplem uma sociedade marcada pelos avangos técnicos e cientificos

proprios da atualidade. Inclui-se nesse debate a Teoria de Aprendizagem Significativa

denominada também de Teoria da Inclusdo do psicdlogo norte-americano David P. Ausubel,

embasada no fato de que uma pessoa retém um conhecimento a partir de outras informagdes ja
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armazenadas na memoria, isso se este conhecimento for algo significativo para sua vivéncia.

Para compreendermos esta teoria e constatarmos que ela de fato é consistente,
podemos realizar uma experimentagdo: apresentar, por exemplo, uma informagao nova sobre algo
a um interlocutor, como uma questdo simples relativa a moeda norte-americana. Como resultado,
podemos esperar que se este for uma pessoa que nao tenha conhecimento prévio sobre moedas e
economia, com certeza esta informacdo ndo sera retida de maneira significativa, pois a
informacdo ndo faz parte da vivéncia da pessoa. O que ocorrera diferentemente com o
interlocutor se ele for alguém que investe na bolsa de valores.

Consideramos, portanto, tal perspectiva de aprendizagem adequada ao proposito do
projeto que empreendemos: ‘“Por um ensino significativo em Lingua Portuguesa através dos
géneros textuais”, visto que seu intuito foi aliar o conteudo da disciplina com o conhecimento
prévio dos estudantes por meio da exploracdo da sua realidade sociocultural, desenvolvendo
praticas de leitura e escrita de diversos géneros textuais. Isto para que os estudantes pudessem
aliar o conhecimento especifico ao seu cotidiano, tornando o processo de ensino-aprendizagem

realmente significativo.

2.2.1 A aprendizagem significativa

O papel da escola ¢ desenvolver nos estudantes uma consciéncia critica em relacao
aos fatos sociais, fazendo com que eles percebam a realidade, entendam a sociedade e participem
de forma ativa e democratica na constru¢do/manutengdo da mesma, ou seja, se tornem cidadaos.
Para tanto, ¢ necessario que os conteidos e o ensino desenvolvidos na unidade escolar sejam

efetivamente pertinentes a realidade, de modo que os estudantes possam ampliar seus

conhecimentos e desenvolver suas habilidades num processo sistematico, eficiente e gradual em
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termos de complexidade. A este processo de dar sentido ao apreendido contextualmente da-se o
nome de aprendizagem significativa, que segundo David P. Ausubel “¢ o mecanismo humano,
por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de idéias e informacdes
representadas em qualquer campo de conhecimento”. (AUSUBEL, apud MOREIRA,1997, p.
19).

O autor trouxe para o campo da discussao educacional alguns conceitos interessantes
e um novo modo de pensar a praxis do ensino-aprendizagem. Alguns deles foram o conceito de
subsuncor, ndo arbitrariedade e substantividade da informacgdo nova.

Todo ser humano possui conhecimento cognitivo prévio sobre algo. Assim, o
conhecimento cognitivo especifico e relevante ao qual uma informagdo nova se apoia para ter
sentido e ser apreendida chama-se subsuncor. Essa informagao nova a ser captada e assimilada
pelo estudante tem duas propriedades importantes: a ndo arbitrariedade, ou seja, a propriedade
da informacgdo de ndo se relacionar com qualquer conhecimento prévio da pessoa, mas com
aquele potencialmente importante para a informacao, e a substantividade, ou seja, a informacao
ndo ¢ incorporada ao esquema mental no conceito e linguagem exatos e difundidos, mas na sua
substancia, na sua consisténcia de ideia (MOREIRA, 1997).

Na pratica, entdo, nds s6 incorporamos a nossa mente e vida, guardamos em nossa
memoria, o que ¢ importante para nossa vivéncia, o que faz sentido para nos, o que podemos
associar ao que ja conhecemos, seja para corroborar, ampliar ou modificar o conhecimento pré-

existente. Na visdo de Moreira (1997, p. 02):
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A esséncia do processo da aprendizagem significativa estd, portanto, no
relacionamento nao-arbitrario e substantivo de idéias simbolicamente
expressas a algum aspecto relevante da estrutura de conhecimento do sujeito,
isto €, a algum conceito ou proposi¢do que ja lhe ¢ significativo e adequado para
interagir com a nova informacgdo. E desta interagio que emergem, para o
aprendiz, os significados dos materiais potencialmente significativos (ou seja,
suficientemente ndo arbitrarios e relacionaveis de maneira ndo arbitraria e
substantiva a sua estrutura cognitiva). E também nesta interagio que o
conhecimento prévio se modifica pela aquisi¢do de novos significados. (grifos
do autor)

Sendo assim, fazem-se urgentes e necessarios planos de ensino e trabalho que
vislumbrem uma forma de tornar o processo de ensino e aprendizagem significativos, ou seja,
que deem oportunidade ao estudante de tornar-se parte realmente integrante do processo e nao
mero ouvinte, sendo necessario, para tanto, pesquisa, contato com os conteudos de forma criativa
e critica, analogia aos conhecimentos j4 adquiridos na vida do estudante, correlagdo com o
contexto sociocultural dos mesmos. “O ensino significativo tem como objetivo oportunizar ao
aluno uma nova e diferente maneira de ver os conteudos, através do contato e estimulo, desta
forma, uma alternativa ao modelo didatico tradicional” (OLIVEIRA, 2012, p. 01). Pois, como
afirma Lemos (2011, p 28):

o conhecimento, quando produto de aprendizagem mecanica, por ter restrita a
sua capacidade de utilizagdo em novas situagdes, ndo garante autonomia
intelectual para a a¢do do individuo. A aprendizagem significativa, ao contrario,
favorece a constru¢do de respostas para problemas nunca vivenciados e leva
tanto a capacitacd@o humana quanto ao compromisso e a responsabilidade.
(grifos do autor)

23 Ensino do Portugués na perspectiva dos géneros textuais

Entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa na atualidade deve estar voltado para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, seja na modalidade escrita ou
oral nos mais diversos contextos, explorando-se para além da gramatica normativa e sua

sistematizacdo, as obras literarias de grandes artistas brasileiros e os textos ndo-literarios de
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circulagdo sociocultural. Para tanto, o professor precisa desenvolver um trabalho utilizando os
proprios conhecimentos prévios dos discentes, para amplia-los a fim de que os alunos sirvam-se
desses conhecimentos fora da escola, em sua vivéncia, melhorando sua atuacdo social e sua
interpretacao da realidade.

E isso que propdem os linguistas para o ensino de lingua portuguesa, como o faz

Travaglia (2004, p.15):

em nossas escolas queremos propiciar atividades de ensino/aprendizagem que
permitam aos alunos se prepararem para a vida que t€m e terdo dentro de uma
sociedade, com uma determinada forma de cultura, incluindo-se nesta tudo o que
representa o modo de ser da sociedade, o modo de ver o mundo e de constituir as
relagdes entre membros desta sociedade.

Hoje, nota-se uma preocupagdo crescente com o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos estudantes e com as habilidades relacionadas com essas competéncias, sendo
cobradas em varias avaliagcdes de caracter nacional e estadual, a exemplo do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, ¢ o Avaliando IDEPB - Indice de Desempenho Educacional da Paraiba,
que se propdem avaliar na disciplina de lingua portuguesa, o nivel de leitura e interpretacao
textual dos alunos, através de provas que trazem muitos textos com questdes interpretativas e
envolvendo usos de recursos linguisticos.

Essa preocupagao deriva de um fracasso escolar nesta area, onde verifica-se, como ja
dito, em pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, um aumento no
nimero de analfabetos, sendo que s6 no Nordeste concentram-se 54% do numero total de
analfabetos brasileiros, além de existir no pais, 27,8 milhdes de pessoas analfabetas funcionais
com idade acima de 15 anos. E importante salientar que analfabeto funcional para o IBGE ¢
aquela pessoa que tem menos de quatro anos completos de estudos, ndo havendo nessa

classificacao relagdo com a proficiéncia linguistica dos mesmos.
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O problema da insuficiéncia da leitura e escrita ¢ reconhecido inclusive nos proprios
documentos oficiais, como nos Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN, langados pelo
Ministério da Educagao-MEC: “No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que ser refere ao
fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e escrita” (BRASIL, 1997, p.19)

Estes mesmos documentos enfatizam a importdncia do desenvolvimento da

competéncia comunicativa através da leitura e escrita de textos:

toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da
linguagem que satisfaca necessidades pessoais - que podem estar relacionadas as
agoes efetivas do cotidiano, a transmissao e busca de informacao, ao exercicio da
reflexdo. De modo geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razio de
finalidades desse tipo. (...) sdo os textos que favorecem a reflexdao criativa e
imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada.

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los (BRASIL, 1997, p.
25-26).

O trabalho com o texto pressupde obviamente leitura e, segundo Sim-Sim (2001,
p.05), “ler ¢ extrair significado, o mesmo ¢ dizer, compreender o que esta escrito”, ou seja, leitura
ndo ¢ simplesmente decodificar as letras, ¢ ter a interpretagdo do que esta escrito. E todo um
processo mental e de conhecimento de mundo adquirido com a vida.

Ja a escrita na perspectiva de Vygotsky (apud ANDRE E BUFREM, 2012, p.25) ¢
vista como “uma linguagem e uma fungdo cultural complexa”. Percebemos entdo, que a escrita
constitui-se de um meio de representacdo simbolica através da qual o ser humano expressa seu
entendimento da realidade, utilizando-se para isto das suas capacidades mentais de abstracdo e
significagdo que sao construidas através de processos socioculturais.

A leitura e a escrita estdo intimamente imbricadas e relacionam-se com a questdao da

significagdo, da interpretacdo do que € escrito e lido. Entdo, se ao ensino de lingua materna cabe
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o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, passando pelo ensino de leitura
e escrita desde as primeiras séries, este processo so pode desenvolver-se através de textos. Nesse
sentido, Antunes (2003, p. 92) afirma que “ninguém fala ou escreve a nao ser sob a forma de
textos, tenham eles esta ou aquela funcdo, sejam eles curtos ou longos”, portanto, o ensino deve
pautar-se pela exploracdo de diversos textos e seus usos no cotidiano social, reconhecendo o

texto, de acordo com a definicao de Koch (1997, p.22), como sendo uma

manifestacdo verbal constituida de elementos lingiiisticos selecionados e
ordenados pelos falantes durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensdo de conceitos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como
também a interac¢do (ou atuacdo) de acordo com praticas socioculturais.

Também para Santos, Riche e Teixeira (2012, p.17) “o texto ¢ considerado elemento
de intera¢do, marcado pela coesdo entre seus elementos e pela sua coeréncia interna/externa”.
Vemos entdo que texto ndo ¢ um amontoado de palavras, mas uma producdo que depende de
variaveis subjetivas e sociais, que mantém ligacao entre suas partes pela coesdo e sua manutengao
significativa pelo processo de coeréncia.

Para que o ensino seja realizado de modo eficiente através dos textos € necessario que
ele compreenda questdes de suporte, tipologia textual predominante, meio de circulagdo na
sociedade, elementos verbais e ndo verbais que o constituem e a interagdo entre interlocutores
(SANTOS; RICHE e TEIXEIRA, 2012, p.25).

Realizando os estudos sobre o ensino através do texto, surgiu a necessidade de

diferenciar texto de género textual. Assim, Marcuschi (2002, p.19) define género textual da

seguinte maneira:
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géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades socio-
discursivas ¢ formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa. (...) Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos.

Analisando os conceitos, vé-se que a diferenca entre texto e género ¢ a seguinte:
enquanto o texto ¢ uma forma verbal oral ou escrita constituida pela materialidade na estrutura e
contetido e articulado pela coesdo e coeréncia, o género textual ¢ uma categoria de textos,
constituidos por enunciagdes que circulam socialmente num determinado contexto € que tem uma
certa estabilidade estrutural. Por exemplo: diante de um jornal de duas empresas de comunicagao
diferentes, ao se ler um artigo em cada uma delas, percebe-se que os dois textos sao diferentes no
ponto de vista do assunto, da escolha vocabular e até na estruturagdo, mas eles continuam sendo
do mesmo género textual: artigo de opinido.

Portanto, para um eficiente ensino de lingua portuguesa ndo se deve atentar apenas
para os aspectos gramaticais dos textos, mas € necessario o aprofundamento na questdo dos
géneros para que os alunos tenham uma compreensdo melhor das praticas interativas e
comunicacionais existentes na sociedade e possam se comunicar adequadamente em qualquer
situacdo, com qualquer interlocutor, em todos os niveis e modalidades de leitura e escrita,
tornando-se verdadeiros leitores e escritores de suas proprias historias. Para isso, precisam
também estar envolvidos por uma aprendizagem que seja significativa para eles, como proposto
na teoria da aprendizagem significativa, que leve em consideracdo os conhecimentos prévios

socioculturais dos estudantes, como ja foi mencionado antes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como esclarecido anteriormente, este trabalho foi norteado pela concep¢do de que o
ensino de lingua portuguesa deve estar voltado para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do estudante, realgando-se o respeito as variagdes linguisticas com vistas a
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

Considerando as novas diretrizes educacionais bem como o fato de que os alunos nao
mais se adaptam ao ensino tradicionalista, faz-se necessario por parte do professor assumir uma
pratica escolar embasada na criagdo de projetos de ensino que vislumbrem uma pratica
pedagogica voltada as necessidades dos estudantes, aliando o conhecimento cientifico de uma
disciplina a realidade sociocultural onde est4 inserida a escola, para que se efetive um processo
significativo de aprendizagem.

Essas sdo condigdes e diretrizes que norteiam a pratica da propria pesquisadora, que
desenvolveu o projeto Por um ensino significativo em Lingua Portuguesa através dos géneros
textuais em suas salas de aula de ensino médio. O resultado da aplicagdo desse projeto constitui o
cerne desse nosso trabalho, desenvolvido segundo os procedimentos metodoldgicos apresentados

no item a seguir.

3.1 Caracteristicas da pesquisa

Para se desenvolver um projeto de pesquisa faz-se necessario tragar um caminho
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metodologico a seguir, a fim de que a pesquisa seja satisfatoriamente realizada sem perder de
vista os objetivos perseguidos.

Gil (1999, p.42) refere-se a pesquisa como sendo “um processo formal e sistematico
de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Assim, foi realizada uma pesquisa de natureza aplicada, pois esse tipo de pesquisa
“visa gerar conhecimentos para aplicagao pratica e dirigidos a solugao de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais” (SILVA e MENEZES, 2005, p. 20).

A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, visto que em educacdo, area em que se
realizou a pesquisa, o processo de ensino-aprendizagem depende de varidveis subjetivas e esta
focado na aquisi¢do de conhecimento, o que ndo pode ser aferido tdo somente através de numeros
e estatisticas, ndo desconsiderando a validade desses dados para determinadas analises. Para Silva

e Menezes (2005, p. 20), a pesquisa qualitativa:

considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o instrumento chave.

Definida a pesquisa como qualitativa, adotou-se o método indutivo porque a pesquisa
esta baseada numa realidade especifica, estudada a partir do contexto profissional da
pesquisadora, professora de lingua portuguesa das turmas de ensino médio. O contexto, no caso,
refere-se a realidade educacional dos estudantes do ensino médio da Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Jocelyn Velloso Borges.
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Sobre o método indutivo, Silva e Menezes (2005, p. 26) afirmam que ele “considera que
o conhecimento ¢ fundamentado na experiéncia, ndo levando em conta principios preestabelecidos.
No raciocinio indutivo a generalizagao deriva de observagdes de casos da realidade concreta”. Nessa
perspectiva, foi realizada uma pesquisa nos moldes da pesquisa-agdo, considerando com Silva e

Menezes (2005, p. 22) que a essa se efetiva

quando concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a
resolugdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Assim, em relag@o aos procedimentos técnicos de coleta de dados, foram utilizados os
principios da pesquisa-agdo. Apesar da pesquisa ter sido desenvolvida em um curto periodo de
tempo, cinco meses, foram realizadas observagdes in locu do que se passava durante as aulas
destinadas a realiza¢do do projeto. Foram coletadas para andlise 08 producdes textuais dos alunos
participantes da pesquisa, que se dispuseram a fornecer seus textos para a presente analise.

Em suma, seguindo as diretrizes explicitadas acima, desenvolvemos um projeto na
area de lingua portuguesa com vistas a minimizar o distanciamento dos conteudos da disciplina
em relacdo a vivéncia dos estudantes, objetivando fazer com que eles compreendessem
significativamente os contetdos, a partir da execugdo cooperativa entre pesquisadora e

pesquisados.
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3.2 Caracterizacio da escola e dos sujeitos da pesquisa

O projeto Por um ensino significativo em Lingua Portuguesa através dos géneros
textuais foi executado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jocelyn Velloso
Borges, localizada no municipio de Sao José dos Ramos — PB, onde a pesquisadora atua como
professora do ensino médio.

A escola atende a cerca de seiscentos estudantes de 6 a 25 anos de idade, distribuidos
nos trés turnos, sendo todas as turmas do ensino basico, incluindo turmas de EJA — Educacédo de
Jovens e Adultos. Um fato decisivo para a implantagdo do projeto na escola ¢ a receptividade, por
parte da direcdo, a novas propostas de ensino com vistas a melhoria da qualidade educacional.
Além disso, como ja afirmado, a pesquisadora € parte integrante do corpo docente da mesma e
por isso pode realizar a observacao in locu, tendo a possibilidade de identificar com mais clareza
o contexto sociocultural em que a escola se insere, por estar em contato direto com o publico da
mesma.

O publico estudantil da escola ¢ formado por discentes egressos da zona rural e da zona
urbana. Sdo criangas e adolescentes com religido, classe social e nivel de conhecimento diversos,
0 que torna o trabalho bastante representativo de uma realidade municipal de muitas cidades
interioranas do Brasil, que tem uma tnica escola estadual que contemple o ensino médio.

O projeto foi desenvolvido em duas turmas do ensino médio, primeiro e terceiro anos,
durante os meses de margo a agosto de 2013. A escolha recaiu sobre essa fase, tendo em vista que
esse ¢ um momento crucial para os estudantes, pois estes devem demonstrar as competéncias
necessarias a fim de se comunicarem adequadamente na sociedade que os espera, considerando

que sao egressos ja de um longo processo de educacdo escolar. Diante dessa situagdo, foi
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idealizado o projeto guiado pela seguinte questdo: Como o processo de leitura e escrita através
dos géneros textuais pode desencadear um processo significativo de aprendizagem em Lingua

Portuguesa? Para responder a essa questdo, desenvolveu-se o projeto descrito a seguir.

33 Sobre o projeto Por um ensino significativo em Lingua Portuguesa através dos

géneros textuais

O projeto denominado Por um ensino significativo em Lingua Portuguesa através
dos géneros textuais foi implantado nas aulas de lingua portuguesa, com o objetivo de vivenciar
uma pratica pedagodgica que proporcionasse o incentivo a leitura de textos de géneros
diversificados, bem como incitasse o corpo discente a producdo consciente de textos orais e

escritos, como propdem os Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa (1997, p. 27):

cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizagdes, etc.
Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido
de fato.

Isto sem esquecer o contexto social dos discentes e sua cultura que servem como base
para o ensino de lingua na sala de aula, partindo da vivéncia dos alunos para a abordagem dos
conteudos da disciplina. Pois como afirma Moreira (1997, p. 20), “fica entdo, claro que na
perspectiva ausuberiana, o conhecimento prévio (a estrutura cognitiva do aprendiz) ¢ a variavel
crucial para a aprendizagem significativa”.

Participaram do projeto 51 alunos, de um total de 60 matriculados nas duas turmas,



32

contabilizando 85% dos alunos adolescentes na faixa de 14 a 17 anos de idade.

Durante os cinco meses de aplicagdo do projeto foram desenvolvidos diversos
procedimentos metodoldgicos para a abordagem do texto, descritos a seguir.

Contemplando o trabalho de leitura, compreensdo e estudo de texto, num primeiro
momento, em fun¢do do tema definido, foram distribuidos com os alunos textos para leitura e
discussdo. Os textos foram lidos a partir de diversas metodologias, algumas vezes em voz alta
pelo professor, outras vezes pelos alunos, as vezes em grupo, ou silenciosamente. Em seguida a
leitura, era realizada a discussdo do tema do texto pelo professor juntamente com os alunos e
posteriormente o texto era analisado em fun¢ao de seus aspectos formais inerentes ao género, €
de sua estrutura, sendo dada especial atengdo a linguagem empregada em fungdo do género
textual.

Concomitantemente a atividade de leitura dos textos em sala de aula, os alunos eram
incentivados a buscarem outros, tratando do tema explorado, de forma que contribuissem
efetivamente para as discussoes realizadas em sala de aula.

Um segundo momento de efetivacdo do projeto tratava-se da produgdo escrita como
resultado do trabalho desenvolvido pelo professor, e assim realizada a partir da leitura e estudo
dos textos, que se fazia tanto individualmente como em equipes, dependendo da complexidade do
género trabalhado.

Para proporcionar aos alunos o conhecimento de diversos géneros textuais, dividimos
o0 projeto em trés subprojetos, cada um tratando de um tema em especifico, definido em fun¢do de
algum acontecimento ocorrido na comunidade que fosse do conhecimento dos estudantes. A
opcao pela divisdao do projeto em subprojetos foi orientada pela concepgdo de que a execugdo de
um projeto com tema unico ndo favorece a pluralidade de temas abordados e ndo propicia o

conhecimento de uma extensa diversidade de géneros textuais pelos alunos.
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Assim, definiu-se um subprojeto idealizado na semana do dia da mulher denominado
“Mulher ¢ pra ser amada”, do qual participaram os alunos do primeiro ano, turma B, turno tarde e
do terceiro ano, turma B, tarde. Esse tema foi escolhido em funcdo de um crime ocorrido na
cidade contra uma mulher, no dia 05 de marco de 2013, que chocou toda a populagado local. Esse
subprojeto foi desenvolvido durante o més de margo, contabilizando-se dezesseis aulas num total
de 12 horas para seu desenvolvimento e finalizagao.

Para realizar o subprojeto, inicialmente trabalhou-se com os alunos um artigo de
opinido intitulado “Por que existe um dia da mulher?” de Nildo Viana, publicado originalmente
no Jornal Diario da Manha, edigdo 6702 de 12 de marco de 2006 (site:

http://www.dm.com.br/impresso.php?id=128556) durante trés aulas de 45 minutos cada, totalizando

2h 25min. Debateu-se sobre a situagdo da mulher na nossa sociedade no passado e atualmente,
foram estudadas as caracteristicas do género textual e logo em seguida aplicou-se um exercicio
de interpretagdo textual. (anexo 1, p. 62.)

Os temas discutidos e pesquisados foram os seguintes: os avangos das mulheres na
sociedade; dados estatisticos relativos a violéncia contra a mulher no Brasil nos dias atuais;
causas da violéncia contra a mulher; consequéncias dessa violéncia; a Lei Maria da Penha; fatos
relacionados a origem do dia da mulher.

Estas pesquisas forneceram aos alunos informacgdes suficientes para formarem uma
opinido sobre o tema e motiva-los a produzirem outros géneros textuais, através dos quais
pudessem expressar suas ideias.

Depois dessa etapa, a turma do primeiro ano ficou responsavel pela confeccdo de
cartazes em que expuseram os resultados das pesquisas realizadas e o terceiro ano ficou
responsavel pela leitura e sele¢do de poesias referentes as mulheres e a paz.

Uma equipe com trés alunos do 3° ano também pesquisou sobre a alteridade e a paz e
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apresentou seus textos orais em forma de palestra, no dia 03 de abril de 2013, como finalizagao
deste subprojeto.

Um outro subprojeto denominado “Géneros literarios”, contemplando o contetido dos
géneros literarios, foi aplicado com os alunos do primeiro ano B, tarde, sendo idealizado a partir
do anseio de inovacdao dos estudantes quanto a abordagem desse conteudo. Atrelada a essa
necessidade de inovagdo estava a vontade de desenvolvimento de outras habilidades que estariam
relacionadas a esse conteudo curricular, como o aprendizado da escrita de contos a partir da
pratica de producdo e reescrita desse género, a expressividade corporal através da dramatizagao
de pecas, do recital etc.

Esse subprojeto foi desenvolvido durante os meses de maio e junho, com sua
execucao em 15 aulas, totalizando 15 horas. Trabalhou-se, nas duas aulas iniciais, a leitura do
conteudo curricular denominado géneros literarios, uma explicacdo sobre o conteido e em
seguida foi proposto a elaboragdo de um resumo do tema.

A seguir foi apresentado aos alunos um conto de Carlos Eduardo Novaes,
denominado O Day After do carioca (Ou: o dia em que o Rio de Janeiro derreteu) — disponivel no

site http://www.releituras.com/cenovaes_dayafter.asp — a partir do qual explorou-se a interpretacao

textual e os elementos constitutivos desse género, contabilizando mais trés aulas. (texto no anexo
2,p. 64)

Apoés essas etapas, os alunos foram divididos em trés equipes formadas por eles
mesmos e escolheram o que iriam apresentar em relagdo a género literario no dia da culminancia
do projeto, referente ao que estudaram durante as aulas. Foram desenvolvidos assim, os seguintes
trabalhos praticos por equipe: criagdo e encenagdo de uma pega teatral, producdo de contos para
formarem um pequeno livro e realizagdo de um recital de poesias.

A partir dai houve duas aulas para producdo textual da peca, duas aulas para a
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constru¢do dos contos e pesquisa dos poemas pelos estudantes. Sabendo que um texto nunca se
apresenta definitivo numa primeira versao, devendo sempre ser aprimorado, € que o processo de
revisdo textual significa melhoria na qualidade da escrita, foram destinadas mais duas aulas para
a realizacdo da leitura e reescrita dos contos.

As apresentagdes dos trabalhos praticos foram realizadas em duas aulas, no dia 07 de
junho de 2013.

O terceiro subprojeto foi denominado “Hora da noticia”, aplicado junto aos alunos do
terceiro ano B, turno da tarde. Esse subprojeto teve como proposta a producdo de jornais e
focalizou dois temas: a saude ¢ a educacdo. Os alunos, em equipes, produziram textos dos
diversos géneros textuais proprios desse suporte de textos. Realizaram entrevistas com
autoridades locais, escreveram artigos de opinido, editorial, matérias jornalisticas, definiram a
formatacao e o nome dos jornais.

Para a realizagdo deste subprojeto foram necessarias trés semanas, ou seja, doze
aulas, contabilizando 9 horas de estudos, quatro delas foram destinadas a leitura e explicagdo de
géneros textuais contidos no jornal.

A partir dessas aulas explicativas, os alunos partiram para a pesquisa do tema a ser
tratado no jornal produzido pelos alunos e construcdo dos seus textos a partir dos géneros:
editorial, artigo de opinido, matéria jornalistica etc.

Algumas equipes ficaram responsaveis de colherem entrevistas com as autoridades
locais e transcreverem os textos orais, o que demandou mais duas aulas.

Logo apos essa etapa foram feitas as leituras e correcdes dos textos em mais duas
aulas. Por fim foi realizada a digitagdo, formata¢do e impressao dos jornais pelos estudantes
responsaveis pela producao impressa, o que demandou mais duas aulas.

Essas foram as atividades desenvolvidas durante a execug¢dao do projeto, o qual
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propiciou aos alunos o contato, a aprendizagem e a produgdo textual de géneros que circulam
efetivamente na sociedade. Os resultados desse projeto sdo apresentados no item a seguir, de

analise e discussdo dos dados.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As produgdes textuais constantes na presente analise sdo resultantes do projeto
implantado nas aulas de lingua portuguesa, em turmas de ensino médio, como descrito
anteriormente. A escolha de turmas representativas desse nivel de ensino se justifica porque se
trata de um nivel em que os alunos ja tem que demonstrar suficiente capacidade comunicativa
para se comunicarem por meio dos mais diversos géneros textuais que circulam na sociedade.
Pretendeu-se assim possibilitar aos alunos a aquisi¢do efetiva dessa competéncia porque era
perceptivel sua dificuldade em relagdo a compreensao e escrita de diversos géneros textuais.

Como professora das turmas que participaram do projeto, tornou-se possivel para a
pesquisadora a avaliagdo da condigdo de produtores textuais dos alunos antes e depois de terem
vivenciado essa experiéncia de aprendizagem da lingua portuguesa através dos géneros textuais.

Portanto, nessa analise foi levado em conta o conhecimento dos alunos antes da
realiza¢do do projeto “Por um ensino de Lingua Portuguesa significativo através dos géneros
textuais” e depois do projeto, atentando para as habilidades aprimoradas ou desenvolvidas a partir
do mesmo, a criticidade, a criatividade e a aquisicdo do dominio da lingua oral e escrita. Para
isso, foi feita uma comparacao entre textos produzidos pelos alunos antes e depois do projeto.

Entre os alunos participantes do projeto foi aplicado um questionario elaborado pela
pesquisadora, visando reconhecer o nivel de satisfagdao dos estudantes ao final do mesmo. Assim,
os alunos expressaram-se sobre a validade do projeto, emitindo opinides que podem ser
visualizadas no anexo 3, p. 66. A par desses comentarios, os alunos também se expressaram em

conversas informais com a professora. Alguns exemplos dessa avaliacdo se revelam nos dois
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comentarios de alunos transcritos abaixo. O primeiro, coletado no questiondrio, consta em
relatério elaborado pela professora para documentar o projeto. O segundo, fruto de conversa
informal, foi transcrito para o presente trabalho.

Comentario 1:

“Este projeto deu-se inicio (...) visando o aprendizado e explorando todo nosso
conhecimento. Teve ainda o objetivo de esclarecer ideias e ouvir davidas de alunos, professores e
telespectadores sobre um assunto muito debatido entre nés (a violéncia fisica, verbal e moral contra as
mulheres) (...) Ao término todos os professores e alunos se parabenizaram por tamanha movimentagao e a

satisfacdo obtida, por tudo ter ocorrido bem e com sucesso”.

Comentario 2:
“O trabalho foi muito bom, fez a gente inovar nas atividades escolares, ano que vem

vamos fazer outro.”

Essas opinides, reincidentes entre os alunos, atestam a validade do trabalho com
textos desenvolvido na disciplina de lingua portuguesa.

Dos 51 alunos participantes do projeto, recolhemos uma amostragem de 32% que
responderam o questionario (anexo 4, p. 68), o que equivale, em nimeros absolutos, a 23 alunos
respondentes. A seguir, sao apresentados brevemente esses resultados, em termos percentuais.

A primeira pergunta do questiondrio trata da satisfacdo em relacdo ao tema
trabalhado. Nesse caso, 100% dos estudantes responderam que gostaram do tema abordado. Em
seguida, em relacdo a se melhoraram o conhecimento a partir das atividades realizadas, 100% dos
pesquisados responderam “sim”. Quando perguntados se a estratégia de colocar o conteudo de
portugués em pratica melhora o aprendizado, 100% dos estudantes responderam que sim. Para a
pergunta sobre se gostaram da pratica pedagdgica realizada no projeto, 99% dos alunos

responderam que gostaram.
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Na condi¢do de professora que conduziu o projeto, considero verdadeiras essas
opinides, tendo em vista o empenho e participagdo efetiva dos alunos nas atividades
desenvolvidas. Para demonstrar o desenvolvimento da capacidade linguistica dos alunos a partir
do projeto desenvolvido, estdo transcritas a seguir as produgdes textuais dos alunos,

acompanhadas de uma analise.

4.1  Analise das produgdes textuais dos alunos

Na impossibilidade de apresentar todas as producdes dos alunos nesse espago,
analisamos aqui 08 produgdes textuais, representativas de cada subprojeto. Os textos na integra

encontram-se nos anexos numerados de 5 a 10.

Producio textual 1 — Género textual Editorial — subprojeto Hora da noticia
A partir da discussdo e apresentacdo de editoriais em sala de aula para
reconhecimento de sua estrutura, os alunos foram levados a produzir o editorial, com vistas a sua
publicacdo no jornal produzido por eles.
O género editorial, segundo Abaurre, Abaurre e Pontara (2010, p. 629) ¢
um género discursivo que tem a finalidade de manifestar a opinido de um jornal
(ou algum o6rgdo da imprensa) sobre acontecimento importante, geralmente
polémico, no cendrio nacional ou internacional. Nao ¢ assinado, porque ndo deve
ser associado a um ponto de vista individual. Deve ser enfatico, equilibrado e

informativo. Além de apresentar argumentos que sustentam a posi¢ao assumida
pelo jornal, costuma também resumir opinides contrarias, para refuta-las.

Ao produzirem esse género textual, os alunos percebem a funcdo social que todo
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texto possui quando circula na sociedade. Com essa atividade, portanto, ultrapassa-se a produgao
de texto como mera redagdo que tem como destinatario o professor, e o texto do aluno ganha
relevancia e sentido como produto de uma interagdo. E essa a conclusdo a que se chega, ao
analisarmos aqui o editorial produzido para o jornal Jornal Aconteceu e divulga, abordando o
tema do bullying na educacao.

O texto ¢ composto de trés paragrafos e seu titulo denomina-se “Dilemas das escolas
brasileiras: violéncias e preconceitos”.

No primeiro paragrafo encontram-se a tese de que a violéncia vem se tornado cada
vez mais comum em escolas, e o argumento da perda dos valores morais e familiares na
sociedade. Como resultado dessa perda, as criancas tornam-se vitimas, sofrendo bullying.
Observe:

“Dilemas das escolas brasileiras: violéncias e preconceitos

Ultimamente a violéncia em escolas vem se tornando cada vez mais comum, muitas vezes por motivos
banais. Vivemos em uma sociedade onde se perderam os valores morais e familiares, lugar onde criangas
deveriam ser protegidas e educadas, hoje esta se tornando perigoso, pois por diversas vezes vimos relatos

de violéncias ndo s6 do tipo fisica, mais também psicoldgicas conhecidas como Bullyng”.

No segundo paragrafo a produtora do texto argumenta, em relacdo ao bullying, que se
tem noticia de casos extremos com ocorréncia de homicidios, utilizando assim o exemplo como
estratégia argumentativa. Argumenta ainda que o corpo docente, bem como a familia, devem dar
atengdo aos pequenos fatos do dia a dia escolar para amenizar o problema que parece ndo ter fim.
Na conclusao, transcrita abaixo, a escritora chama o governo a sua responsabilidade e frisa que
necessita-se de investimentos e capacitagdes na area educacional, ou seja, sugere solucao para o
problema apontado:

“As questdes que parecem sem importancia precisam ser levada a sério pelo nosso governo, pois a

educagdo € o cartdo de visita de um pais. Sao necessarios mais investimentos na infraestrutura ¢ melhores
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salarios aos educadores que se sentem hoje desmotivados, capacitagdo para enfrentar a violéncia para
todos os funciondrios e cursos de valores e ética para alunos. Com certeza o Brasil serd um pais melhor e

mais civilizado, pois a educagdo ¢ tudo”.

Ap6s leitura e andlise, avaliamos a producao textual final como coerente, coesa, bem
estruturada, com uma critica apurada, com excelente ortografia, s6 carecendo de um pouco mais
de elementos de argumentag¢do mais consistente, resultante de pesquisas e exemplificacdes.

Inicialmente, foi verificado no texto escrito pela aluna uma mistura de ideias nos
diversos paragrafos, o que exigiu uma reestruturagdo que foi feita a contento pela estudante.
Portanto, o trabalho de reescrita mostrou-se satisfatorio, tendo como resultado uma produgao

textual que obedece ao padrao do género textual editorial.

Producao textual 2 — Género textual Artigo de opiniio — Subprojeto Hora da

noticia

O artigo de opinido ¢ um texto dissertativo-argumentativo em que o escritor discorre
sobre um tema por vezes polémico, dando sua opinido, embasando-a com elementos
argumentativos como citacdes, dados estatisticos, exemplificagdes etc., tentando persuadir os
leitores, como afirmam Abaurre, Abaurre e Pontara (2010, p. 623):

o artigo de opinido ¢ um género discursivo claramente argumentativo que tem
por objetivo expressar o ponto de vista do autor que assina sobre alguma questao
relevante, geralmente controversa, de natureza social, politica, cultural, etc. O
carater argumentativo do texto de opinido ¢ evidenciado pela justificativa de
posicdes arroladas pelo autor para convencer os leitores da validade da anélise
que faz.

Foi analisado o artigo de opinido produzido para o jornal “Aconteceu e divulga” com

o titulo “A educacao escolar no Brasil”. Esse artigo apresenta quatro paragrafos, com introdugao,
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desenvolvimento e conclusdo. No primeiro paragrafo, o produtor textual apresenta a tese de que o

sistema educacional ¢ defasado e aponta as falhas desse sistema, como se pode ler a seguir:

“O Sistema educacional, hoje no Brasil, ¢ muito defasado, ndo atende mais as necessidades dos alunos.
Para comecar a escola iguala todos os alunos, ela ndo procura saber a realidade e o nivel de aprendizado
de cada um. O ambiente escolar ndo proporciona uma aprendizagem significativa e esquece que cada

aluno ¢ um mundo a ser descoberto e explorado”.

A seguir, apresenta sua argumentacao discorrendo sobre o que estas falhas provocam

nos estudantes: desmotivagdo. Para explicitar isso recorre ao argumento de causa e consequéncia:

“Hoje o conhecimento se multiplicou as escolas, se expandiram como em nenhuma outra época, mais nao
estamos formadas jovens criadores de ideias, jovens que tragam metas e objetiva em cumpri-las, sendo
. . .
capazes de enfrentar seus obstaculos para alcanga-las. ‘E por isso que os alunos perderam prazer de
. 4 (13 7 oar 90 (Y39 L4
aprender, a escola deixou de ser uma aventura agradavel para ser um “martirio” onde “ninguém aprende

mais nada’ ndo faz mais sentido ir a escola. para qué?”

Como conclusdo do texto, a autora incita o leitor diretamente a lutar pelos seus
objetivos, construindo, com personalidade, sua propria historia:

“Entdo levante, lute e venca, seja o autor da sua propria histéria, mostre que voce € capaz de ser o
que voce quiser”.

Em relagdo a linguagem padrdo, observam-se alguns desvios no texto, mas nada que
impeca a constru¢do da argumentacao textual. Garante-se a coesdo, a coeréncia, a criticidade na
abordagem do tema. A producdo ¢ construida de forma persuasiva e critica. Enfim, ¢ um bom
texto, considerando-se o que se espera de um artigo de opinido produzido por um aluno de ensino

médio.
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Producao textual 3 — Género textual Noticia - Subprojeto Hora da noticia

Para o conceito de noticia, Sarmento e Tufano (2010, p. 397) afirmam que “¢ um
género textual do tipo narrativo que circula na esfera jornalistica, cujo objetivo ¢ informar ao
leitor fatos atuais de interesse publico, com simplicidade, concisdo e precisdao”. A noticia € um
texto escrito em jornais ou revistas que trata de um tema que repercute na sociedade, trazendo um
lead (inicio do texto, geralmente primeiro paragrafo) que responde as seguintes perguntas: o qué,
quem, quando, como, onde e por qué.

Ap6s o trabalho de andlise e leitura de varias noticias, os alunos foram levados a
produzir noticias, como a analisada a seguir.

A noticia tem o titulo: “Como assim por causa das chuvas?” e trata da suspensao das
aulas devido as chuvas fortes que cairam em Sao José dos Ramos no periodo de junho de 2013,
onde se localiza a Escola Jocelyn Velloso Borges. Seu titulo é bem sugestivo, aproveitando a
estrutura de uma pergunta que circula atualmente, principalmente, entre os jovens.

A noticia € constituida por quatro paragrafos. No primeiro a produtora textual foca no
problema que sera tratado, apresentando as respostas as perguntas sugeridas para a producao do
lead: o qué, quem, quando, como, onde e por qué. Assim, O qué aconteceu? As aulas foram
suspensas. Onde? Nas escolas de Sao José¢ dos Ramos. Quando? Por varios dias. Por qué? Devido

a grande quantidade de chuvas. Observe-se essa estrutura no trecho a seguir:

“Por varios dias, as aulas das escolas da cidade de Sao Jos¢ dos Ramos foram suspensas, devido a

grande quantidade de chuva”.

A partir do segundo paragrafo a autora continua a aprofundar as informacgdes basicas
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do lead e explica que, segundo informacdes dos proprios alunos, o 6nibus escolar ndo pode ir

busca-los por causa da lama que torna o caminho inacessivel:

“Segundo alunos, o 6nibus escolar, o unico meio de vir a escola, esta sendo impedido pela lama

de ir busca-los, pois muitos deles moram em lugares nao acessiveis pelo transporte”.

A autora conclui sua noticia com a citagdo do intelectual Séneca sobre a educagao:
“A educagdo exige maiores cuidados, porque influi sobre toda a vida.”

Através dessa intertextualidade, a produtora textual deixa transparecer sutilmente sua
opinido no texto, o que ndo chega a comprometer o género produzido, tendo em vista que todo
texto, implicita ou explicitamente, traz o ponto de vista de quem o produz. Assim também
acontece com a noticia, apesar da propagada neutralidade exigida para esse género textual.

Portanto, o resultado final textual corresponde ao que se espera da noticia padrao.

Producao textual 4 — Género textual Entrevista - Subprojeto Hora da noticia

O género textual “entrevista” visa apresentar uma visdo de algum especialista ou
personalidade sobre alguns temas em forma de perguntas e respostas. Corroborando com esta
perspectiva, Hoffnagel (2002, p. 181) diz que “0 modelo candnico da entrevista ¢ composto de
pelo menos dois individuos cada um com papel especifico: o entrevistador, que ¢ responsavel
pelas perguntas e o entrevistado, que € responsavel pelas respostas”.

Para Cereja e Magalhdes (2010, p. 286), existem varios tipos de entrevistas e entre
eles, o que costuma despertar maior interesse ¢ a entrevista jornalistica difundida nos meios de

comunicacdo orais e escritos. A mesma, antes de ser publicada, geralmente passa por um
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processo de gravacdo oral e depois ¢ transcrita na linguagem escrita.

Em relacdo a esse género, os jornais produzidos pelos alunos também trouxeram
textos representativos. O jornal Aconteceu e divulga apresenta uma entrevista com a Secretaria de
Educagao do municipio de Sao José, sob o titulo “Verdadeira face da educagao”.

Para a entrevista, foi publicada a imagem do rosto da Sr* Elaine Pereira Souza e ao
lado uma introdugdo do que trata o texto, muito bem elaborada em trés periodos, com uma

linguagem simples e objetiva:

“A verdadeira face da educacio
A Educacdo é uma das mais importantes ferramentas para o desenvolvimento humano, a secretaria de
educagdo ¢ um dos principais meios de se obter melhorias nessa area. Que o diga a secretaria de educagio
de Sdo José dos Ramos, Elaine Pereira Souza. Nesta entrevista, Elaine vai falar das dificuldades
encontradas, dos projetos vindos e expressar sua opinido sobre a educagdo de sua cidade; segundo ela

“muita coisa” exerce uma secretaria. E a primeira vez no cargo”.

A essa introdugdo seguiu-se o formato padrao da entrevista com perguntas abordando
varias questoes da satide municipal, seguidas das respostas da secretaria Elaine. Como exemplo,

tem-se o seguinte trecho:

“Entrevistador: Qual ¢ a fungdo de uma secretaria de educagido?
Secretaria: Sdo tantas coisas... Resolver tudo o que faz parte da educagdo. Trabalho com diretores, vice-
diretores, e sempre nao deixa de vir alguma coisa da escola para a secretaria, esta 1a o diretor, ele vai

resolver, mas eles t€m que estar conscientes que a secretaria nem sempre pode resolver tudo”.

Observa-se no decorrer da entrevista que a linguagem estd adequada ao género,
objetiva e precisa, as perguntas bem elaboradas, ou seja, os alunos aprenderam a produzir esse

género textual a partir da observacao, analise e producao do gé€nero textual.
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Producao textual 5 - Género textual Charge - Subprojeto Hora da noticia

Nas publicagdes jornalisticas geralmente aparecem as charges que abordam temas de
conhecimento do publico leitor e que estdo sendo debatidas na sociedade, segundo Maggioni
(2011, p.23):

a charge constitui uma narrativa que congrega varias linguagens em sua
estrutura. De modo que tem ela a oportunidade de apresentar nesta imposi¢ao
unitaria, varios enfoques tematicos, muitas vezes extraidos do jornal que lhe
serve de plataforma, sob perspectivas diferentes das quais sdo apresentadas.

Sendo assim, os alunos consideraram relevante a presenga do género charge no jornal
que produziram, mas eles mesmos ndao chegaram a produzir suas proprias charges. Nesse caso,
reportaram charges ja produzidas que circulam na imprensa. Contudo, essas charges foram
inseridas aqui porque representam o trabalho de leitura, compreensdo e escolha daquelas
adequadas ao seu propoésito. Considera-se ser essa uma tarefa representativa da capacidade dos
alunos como leitores e produtores textuais.

Além disso, através da escolha destas charges que, ressalte-se, ndo foram produzidas
por eles, pode-se verificar muito bem o que o aluno possui como representagdes da escola. Nota-
se que os alunos percebem a realidade vivida por eles e tem um posicionamento critico em
relacdo a esta realidade, responsabilizando os governantes pela ma qualidade no ensino,
desvalorizagdo dos professores ¢ mas condigdes dos prédios escolares. Também enxergam a
crescente violéncia na escola e pressao sofrida pelo profissional da educagdo, € o que se observa

na escolha das charges:
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Fonte: LOPES, Cicero. Publicado no site:
http://aldeirfelixhonorato.blogspot.com.br/2011/09/carga-
horaria-na-escola-publica.html Acesso: 30 de agosto de
2013.
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Fonte: LOPES, Cicero. Publicado no site:
http://www.matutando.com/charges-educacédo/ Acesso: 30
de agosto de 2013.
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Fonte: ‘LIMA, Amarildo. Publicada no site:
http://www.drsandro.org/charges/charge-educao-no-brasil/
Acesso: 30 de agosto de 2013.

47



48

Fonte: BASTOS. Publicado no site:
http://www.esmaelmorais.com.br/2012/07/charge-do-dia-
quem-e-o-sujeito/ Acesso: 30 de agosto de 2013.

Producio textual 6 - Género textual Cacga palavras - Subprojeto Hora da noticia

O entretenimento ¢ considerado um meio de distragdo, de diversdao que atrai a aten¢ao
das pessoas, no caso dos meios de comunicagdo midiaticos, os recursos de entretenimento sao
utilizados para atrair o publico consumidor e conquistar mais clientes, como afirma Gomes
(2009, p.07): "Entretenimento ¢ um valor das sociedades ocidentais contemporaneas que se
organiza como industria e se traduz por um conjunto de estratégias para atrair a atencdo de seus
consumidores."

Sendo assim, os estudantes utilizaram como recurso de entretenimento o cacga
palavras, jogo em que o leitor deve achar as letras formando as palavras no meio de varias outras

letras colocadas aleatoriamente num quadro, como segue:
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As cinco palavras escolhidas para fazer parte do jogo foram: dedicacdo, respeito,
professor, aula e esforco, mais indicios da consciéncia critica destes alunos, que fazem uma
ligacdo entre as cinco palavras-chave de um processo ensino-aprendizagem eficiente. Uma leitura
que se pode fazer desse texto proposta pelos alunos produtores textuais ¢ que para uma educacao
de qualidade acontecer tem que existir o professor, que ¢ digno de respeito e deve ser dedicado as
aulas. Ja& os alunos devem se esforgar para alcancar suas metas na escola e na vida pessoal,

buscando sempre o conhecimento.

Producio textual 7 — Género textual Conto — Subprojeto Géneros literarios

O género textual conto pertence ao grupo da narracdo. Nele predomina uma
linguagem padrdo, com o uso dos vdrios tipos de discursos, tempos, focos narrativos,
personagens e descrigdes das mesmas, expressando uma historia com comeco, meio e fim num

texto curto. Assim Aubarre, Aubarre e Pontara (2010, p. 421) definem o conto:

O conto ¢ uma narrativa curta que apresenta os mesmos elementos do romance:
narrador, personagens, enredo, espago e tempo. Diferencia-se do romance pela
sua concisao, linearidade e unidade: o conto deve construir uma historia focada
em um conflito basico e apresentar o desenvolvimento e a resolu¢do desse
conflito.

Em relagdo aos textos construidos pelos estudantes, temos historias muito criativas,
enredos com uma linguagem precisa e simples que trazem tanto o foco narrativo em 3* pessoa,
como em 1* pessoa, e vao desde uma histoéria do dia a dia, como a perda de um dente, até¢ uma
ficgdo com final tragico.

Comentamos aqui trechos do texto Dente no telhado que traz uma pequena narrativa
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sobre a queda do dente de leite e o desejo expresso pelo personagem nesse momento, esquecido
posteriormente mas realizado pela fada do dente: o desejo de ganhar uma bicicleta. O climax
dessa histdria ¢ a realizacao do pedido, seguida da quebra de outro dente.

Nessa historia o narrador esta em primeira pessoa, ou seja, trata-se de um narrador
personagem, que descreve um acontecimento a partir das suas memorias. Isso pode ser observado
no fragmento abaixo que contém o emprego dos verbos em primeira pessoa (joguei), pronomes

pessoais € possessivos (eu, meu etc.):

“No dia em que o meu dente de leite caiu, eu joguei no telhado e fiz um pedido especial, e depois

fui dormir.”

Além do narrador, hd apenas mais uma personagem: a avd do narrador, ndo nomeada

e cujo discurso aparece de forma direta:

“A minha avo me deu uma explicagdao para o meu esquecimento: Quem sabe que dentro daquele

r

dente, ndo estava também uma parte do seu desejo? Nesse caso, o seu pedido sera atendido ¢ s6

ter paciéncia e esperar.”

O texto obedece a estrutura padrao do conto, com comego, meio e fim, apresenta um
enredo coerente, abordando o mito popular da fada do dente de forma bem criativa e inovadora,
mas sem fugir das raizes do mito. Ressaltamos também o adequado uso dos elementos coesivos

como conjungdes (e, mas, porque) e pontuagdo, como se observa a seguir:

“Fiquei muito feliz, porque tinha realizado o meu sonho e eu agora estava com minha bicicleta

pedalando com ela pelo bairro.”
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O tempo empregado € o cronoldgico, visto que traz uma sequéncia logica de ideias
em ordem natural dos fatos, observada pelas expressdes temporais (no dia, na manha seguinte,
agora).

No texto inicial apresentado a pesquisadora, havia alguns erros de ortografia. Foram

sugeridas mudangas e o aluno reescreveu o texto utilizando a linguagem adequada.

Producao textual 8 — Género textual peca teatral — Subprojeto Géneros literarios

A peca teatral ¢ um texto do género dramatico que apresenta uma narrativa para ser
encenada por atores, contendo cenas, discursos etc.
Sobre esse género, Torralvo e Michillo (2010, p. 102) afirmam:

o texto teatral ¢ feito essencialmente de didlogos, com algumas breves
intervencdes explicativas sobre o modo de encenar a peca (rubrica). Nao
costuma existir nos textos dramaticos um narrador que apresente a historia.
Podemos dizer, entdo, que, no texto teatral, predominam as falas dos
personagens.

O texto teatral escrito pelos estudantes denomina-se Agressdao contra mulher e aborda
justamente a questdo da violéncia doméstica e do machismo na sociedade atual. Conta a historia
de Berna e José, casal de personagens principais, cuja mulher ¢ espancada pelo marido, tanto em
publico como na propria casa. Um dia Berna cansa de ser agredida e procura um advogado para
resolver esse problema. O marido acaba sendo preso e aplicam-lhe a Lei Maria da Penha.

O texto ¢ curto, mas obedece a estrutura padrao do género contendo quatro cenas: a
primeira o cenario ¢ o local da festa do casamento de Berenisse e Heitor, onde Berna e José
brigam na frente dos convidados. H4 a presenca de rubricas (trechos que indicam como as

personagens devem falar), como segue:
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“José: Eu mandei vocé ir ndo sua rapariga (batendo nela com muita forga).
Berna: Socorro! Ai meu Deus (chorando continua batendo nela).

José: Vou pro bar beber, se eu chegar vocé nao tiver, vou lhe buscar no inferno (sai).”

A partir da segunda cena o cenario € sempre a casa de Berna e José. Apenas na quarta
cena, Berna sai deste ambiente e vai ao escritorio de advocacia com Rosa.

A peca contém narrador que serve mais para indicar mudanca de ambiente e os
dialogos sdo feitos de forma direta, como se observa abaixo:

“Agressao contra a mulher

(Cena 01)

Narrador: Chegando na festa do casamento de Berenisse e Heitor. Pessoas se cumprimentam.

Rosa: Oi mulher! Tudo bem?

Berna: Tudo (rindo meio sem graga)

Rosa: Cadé seu marido? veio pra festa sozinha no foi safadinha (mexendo com ela)

Berna: (triste) Nada mulher, por mim ndo teria nem vindo, mas como considero minha sobrinha eu vim

sozinha mesmo”.

O texto contem oposigdes e lutas de vontades entre os protagonistas, configurando o
conflito, prendendo a atencdo do leitor até o desfecho na tltima cena, com a prisdo de José.

Em relacdo a linguagem, caracteriza-se pelo prevalecimento do coloquialismo, com
emprego de palavras como “t0' ao invés de “estou”, “td” ao invés de “esta”, “pra” ao invés de
“para”, como se observa no trecho:

“Rosa: O1 mulher! Como vocé ta?

Berna: T6 morrendo de vergonha, ele nunca me bateu fora de casa.”

As personagens sdo figuras da classe social pobre e com baixa escolaridade, o que
podemos verificar na quarta cena, quando José pergunta se a esposa recebeu o bolsa familia

(dinheiro recebido pelas familias de baixa renda pago pelo Governo Federal através Programa
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Bolsa Familia) e por alguns indicios da linguagem, como o uso de alguns termos como “dum”,
“pro”, etc.

A analise dessa producdo textual aponta para a conclusio de que os estudantes
utilizaram os elementos estruturantes da peca teatral de forma adequada na construcdo do seu
texto, souberam empregar um registro de linguagem adequado ao género textual, bem como
utilizaram seu conhecimento prévio, inserindo elementos de sua realidade social, para a
construcdo do texto literario. Apropriaram-se, portanto, da lingua, e produziram um género
textual que resultou num aprendizado significativo, como proposto na parte tedrica dessa
monografia. Esse trabalho com a lingua tendo como resultado a producdo de textos efetivos
realizou-se nos trés subprojetos do projeto “Por um ensino de Lingua Portuguesa significativo
através dos géneros textuais”.

Essa a andlise que se faz das producdes textuais dos alunos aqui apresentadas. No
item a seguir encontra-se o quadro explicativo em que ¢ avaliado o conhecimento adquirido pelos

estudantes e o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas antes e depois do projeto.

4.2  Avaliacio da aquisicio das competéncias linguisticas dos alunos

Na tabela abaixo apresentam-se os contetdos linguisticos que se entende necessarios
a um aluno de ensino médio, mas que faltavam aos nossos alunos no inicio do projeto € os
contetdos que foram adquiridos a partir da participagdo no projeto.

E apresentado também o resultado dessa aquisi¢do, a ampliagdo do conhecimento

inicial adquirido e necessario a leitores e produtores textuais proficientes no uso da lingua.
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Tabela 3 : Conhecimento linguistico dos alunos antes e apos efetivacio do projeto

CONHECIMENTO CONHECIMENTO
ANTERIOR AO PROJETO POSTERIOR AO PROJETO

HABILIDADE DESENVOLVIDA

Desconhecimento do conceito Reconhecimento da definigao
de género textual de géneros textuais

Distingdo entre os varios gé€neros textuais.
(Obtida a partir da pesquisa individual, aula
expositiva e leitura de textos).

Conhecimento superficial
sobre noticia

Conhecimento linguistico e
estrutural sobre noticia, /ead.

Desconhecimento de editorial Conhecimento linguistico e
estrutural do editorial

Conhecimento parcial sobre Conhecimento estrutural e
artigo de opinido linguistico do artigo de
opinido

Conhecimento mais
aprofundado sobre entrevista
e adequacdo da linguagem ao
nivel de formalidade exigida
para o género.

Conhecimento parcial sobre
entrevista

Habilidade de escrita mais formal e
impessoal. (Obtida a partir da leitura e
escrita de noticia e o processo de reescrita).

Habilidade de criticidade e escrita padrao
(adquirida por meio de leitura, escrita e
reescrita de textos).

Habilidade de argumentacdo e criticidade,
bem como organizacdo textual dos
paragrafos (adquiridas a partir das aulas
expositivas, leitura de artigo de opinido,
pesquisa individual, produgdo textual e
reescrita).

Habilidade de extroversdo para realizacao de
entrevista com autoridade  municipal,
habilidade de adequagdo da linguagem oral a
linguagem escrita. (Obtida por meio da
transcrigdo e reescrita de didlogo, bem como
da realizagdo da propria entrevista).

Conhecimento parcial sobre a Reconhecimento da realidade
realidade da mulher na vivida pelas mulheres na
sociedade brasileira, em sociedade brasileira, bem
relacdo a violéncia. como dos problemas
enfrentados por elas como
violéncia, machismo, etc.

Habilidade de leitura e afericdo de dados
estatisticos.

Formagao de consciéncia critica.

(Obtidas a partir de leitura de textos
argumentativos, realizacdo de atividades de
interpretacdo de texto ¢ pesquisas sobre a
tematica).

Reconhecimento dos diversos
géneros literarios

Desconhecimento sobre
géneros literarios

Habilidade de distingdo dos géneros
literarios: lirico, épico e dramatico (obtida a
partir da leitura, explicacdo ¢ produgdo de
textos dos referidos géneros).

Conhecimento superficial do
género textual conto

Conhecimento da linguagem
usada na produgdo do conto e
sua estruturacao.

Habilidades de criatividade, escrita mais
formal e producdo de conto (obtidas a partir
da leitura de um conto com aplicagdo de
exercicio de interpretagdo textual, aula

expositiva, produ¢do de textos e reescrita
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dos mesmos).

Conhecimento superficial de
peca teatral

Conhecimento superficial
sobre poema

Conhecimento aprofundado
sobre a linguagem teatral,
seus tipos e a estruturacdo da
peca de teatro

Conhecimento de poemas de
autores consagrados na nossa
literatura

Habilidade de encenagdo.

Habilidade de criatividade e escrita mais
formal.

Habilidade de adequacdo de uma histdria
para a linguagem teatral. (Obtidas por meio
da leitura de texto, criacdo de texto da peca
teatral e encenagdo da mesma).

Habilidade de extroversdo a partir da
recitagdo dos poemas escolhidos pelos
estudantes.

Habilidade de memorizagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa apresentado nesta monografia esteve relacionado a uma busca
por um processo de ensino-aprendizagem significativo em Lingua Portuguesa. Para tanto,
embasou-se na teoria da aprendizagem significativa de David P. Ausubel, bem como em varios
estudos sobre géneros textuais de autores como: Ingedore Villanga Kock, Luiz Carlos Travaglia e
Luis Antonio Marcuschi, entre outros, a fim de subsidiar a constru¢do de um projeto de pesquisa
que aliasse o ensino de Lingua Portuguesa através dos géneros textuais com o conhecimento
prévio e o contexto sociocultural dos estudantes.

Dessa forma, buscou-se responder adequadamente ao propodsito do trabalho, o de
investigar como o processo de leitura e escrita através dos géneros textuais pode desencadear um
processo significativo de aprendizagem em Lingua Portuguesa, tragando-se, portanto, um
caminho para a melhoria da competéncia comunicativa dos estudantes do ensino médio da Escola
Estadual de Ensino fundamental e Médio Jocelyn Velloso Borges.

Ao término das analises apresentadas na presente monografia pode-se dizer, de modo
geral, que os estudantes envolvidos no projeto buscaram um aprofundamento de seus
conhecimentos, investigaram, escreveram e procuraram se aperfeicoar a cada dia, realizando as
atividades sugeridas, sendo, portanto, também responsaveis por seu processo de aquisicdo de
conhecimento. De modo que, aqueles que realmente se empenharam no projeto aprenderam
muito sobre os géneros textuais. Sendo assim, mesmo que com algumas falhas, como a falta de
tempo para se trabalhar mais detidamente com cada género textual, pode-se dizer que o projeto

deu certo e melhorou o conhecimento dos alunos em relagdo a lingua portuguesa, bem como
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promoveu conhecimento da propria realidade local em que estdo inseridos os alunos,
despertando-lhes assim a consciéncia critica, tornando o aprendizado realmente significativo para
eles, pois as questdes trabalhadas, as entrevistas realizadas, as pesquisas, as constru¢des dos
textos fizeram-nos pensar na realidade vivida, analisar o perfil do governante do municipio, de
quem esta a frente das pastas mais importantes da cidade, observar os problemas enfrentados na
educacdo e na saude, como alcoolismo, machismo e violéncia, falta de assisténcia hospitalar, de
uma educagdo de qualidade etc. Ao pensar no quanto este trabalho fez os alunos se
desenvolverem criticamente em relagdo ao conhecimento da realidade, o que pode ser observado
nos textos do jornal e a partir da peca teatral, pode-se dizer que o trabalho foi um sucesso.

Contudo, ¢ importante comentar que alguns alunos, mesmo com as aulas explicativas,
com a chance de escolher seu género textual para desenvolver e com a bonificagdo de uma nota
pela producdo ou apresentacdo de seu género, ndo se sentiram motivados a produzirem, o fizeram
de qualquer forma e nao se preocuparam com o conhecimento. Embora seja pequeno o percentual
de alunos enquadrados nessa situagdo, considera-se necessario ainda uma investigagdo mais
aprofundada do porqué desta situagdo vivenciada na escola.

Conclui-se, portanto, que uma educacdo de qualidade e significativa ndo pode
amparar-se apenas no repasse de contetdos didaticos das disciplinas de forma isolada, sem levar
em conta o conhecimento prévio dos estudantes. Ela deve amparar-se nesse conhecimento e
amplia-los, aprofunda-los, a fim de se obter um desenvolvimento pleno das habilidades
cognitivas dos educandos, tomando consciéncia da sociedade em que vivem para a formacao de
cidaddos que sabem seus direitos e deveres, como afirma a LDB de 1996 em seu artigo 2°: “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
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Concluindo, apos a realizagdo do projeto, pode-se afirmar que essa forma de ensinar
tem como resultado pratico o envolvimento dos alunos nas aulas de lingua portuguesa e o
interesse em pesquisar ¢ discutir os temas propostos para as aulas. Essas atitudes terminam por
refletir-se na aprendizagem da lingua. Sobretudo, na aprendizagem da lingua que se realiza de
fato em textos concretos € que cumpre uma fungao social, a de interagdo que se instaura a partir

da producdo e circulagdo de textos.
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ANEXOS

ANEXO 1: Artigo de Opinido Por que existe um dia da mulher?

Por que existe um dia da mulher?

Nildo Viana

Dia 8 de margo, Dia da Mulher. As pessoas geralmente ndo se
perguntam por qual motivo existem determinadas datas
comemorativas. Por qual motivo existe um dia da mulher? E a
mesma pergunta deveria ser feita sobre outras datas, tanto as
festivas quanto as demais. O Dia da Mulher, segundo alguns, é uma
m:o:_w:mnwa as operarias tecelas que morreram carbonizadas em
W*ZQB York em 1857, como resultado da repressdo 4 sua

4

manifestagéo.

s Gpan mvoas. este acontecimento histérico deixa de ser, para muitos, uma

data simbdlica das lutas femininas e se transforma em apenas mais
um dia formal de comemoragéo i i i i i
no entanto, continuam, assim como a opressao das criancas e das mulh
estes segmentos sociais,
No entanto, o Dia da Mulher vai perdendo cada vez mais o seu significado original e hoje vem sendo mercantilizado, como é o Dia da
Crianga, o Natal, entre outros exemplos. O costume de ..

de dar flores comeca a se alastrar, bem como ja criaram “cestas para o Dia da
Mulher”,
O Dia da Mulher é um dia no qual se faz discurso sobre o sexo feminino, as feministas e os politicos fazem referéncia a sua luta e
importancia, os meios de comunicacéo fazem reportagens e passam mensagens

» 0 comeércio busca vender produtos voltados para
esta data. Mas nada de substancial muda na condi¢éo feminina.

Existe o Dia da Mulher pela razéo de que existe um problema da mulher, a questa
opresséo da mulher — e sua luta contra ela, como no caso das tecelas norte-americanas —
da mulher se manifesta no cotidiano, no trabalho, na esfera domeéstica .

— € n&o apenas um dia.

Artigo Publicado originalmente no Jornal Diério da Manha, edicdo mwou.:nun\?ii_na.ooa.aza:vaaao.guv&udNmmmm.
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mxoa.,n.o de interpretagio textual
1- Qual é a opinido do autor sobre a existéncia do dia das mulheres?

2- No texto h4 argumentos.
a) Mostre o trecho em que existe um argumento histérico:

3- O autor tem um argumento para que exista um dia da mulher. Qual é esse argumento?

¢) "0 Dia da Mulher é um dia no qual se faz discurso sobre o sexo feminino”
d) "Mas as mulheres n&o deveriam ter apenas um dia”

5- Explique o significado da seguinte frase: “E a opressdo da mulher - e sua luta contra ela, como no caso das tecelds norte-
americanas — que faz existir o Dia da Mulher."

6- Leia atentamente afrase e responda: “A opressio da mulher se manifesta no cotidiano, no trabalho, na esfera domeéstica, nos atos
de violéncia, nas condi¢des de vida, na cultura, no mercado."

a) O termo grifado traz uma ambiguidade, ou seja, duplo sentido, para a frase, Explique quais s&o estes sentidos.

b) Qual das palavras grifadas faz com que esta frase tenha duplo sentido? Pesquise sua classe gramatical e ideia que sugere.

¢) Como vocé escreveria esta frase para ndo ter mais ambiguidade?
7- Explique qual ligago a charge tem com o texto?

8- Observaco: Cuidado com o uso de pronomes, eles também podem fazer com que o texto fique com duplo sentido. Veja a frase: *
E a opressao da mulher - e sua luta contra ela.. ” Aluta é de quem? Da mulher ou da opress&o? D4 a entender que é da opressao,

visto que a opresséo é o sujeito da oracdo e depois dela vem um aposto (explicacdo do sujeito). Como vocé reescreveria esta frase
para retirar a ambiguidade?
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ANEXO 2: O Day After do carioca (Ou: O dia em que o Rio de Janeiro derreteu)

Autor: Carlos Eduardo Novaes

Aparentemente aquele dia amanheceu igual a todos os outros do més de janeiro. Céu azul,
lavado, um sol forte e musculoso ainda se espreguicando, uma promessa de calor. Manha sob
medida para turistas, estudantes em férias e desempregados. O Rio, quando quer, sabe como
nenhuma outra cidade se enfeitar para o verdo. D. Odete Araujo abriu a janela de sua casinha
em Bangu e girou a cabega como se tentando perscrutar o tempo. Viu um cidadao parado na
calcada segurando um cigarro. A fumacga do cigarro subia em linha reta, parecia tracada a
régua. Nao havia a mais leve brisa no ar. D. Odete respirou fundo, passou as costas da méo na
testa gotejante e comentou com a vizinha:

— Acho que hoje chegaremos aos 45 graus.

Os moradores de Bangu entendem mais do que todos de altas temperaturas. A vizinha deu de
ombros. Um grau a mais ou a menos nao faz diferenca neste inferno suburbano. Na véspera, os
termémetros de Bangu acusaram 44.8 graus, quebrando os recordes dos anos de 84, 85, 86 e
87. D. Odete comentou num tom cabalistico que aquele era o 13° dia consecutivo que o Rio se
debatia com uma febre de 40 graus.

No Centro da cidade, um movimento tipico das manhas de verdo. As pessoas procurando as
sombras, procurando os bares, procurando diminuir o ritmo. Nada de anormal. O continuo
Ademar Ferreira, porém, percebeu o termdmetro digital, que uma hora antes acusava 43 graus,
agora marcando 48. O amigo, com quem conversava numa esquina da Avenida Rio Branco,
disse que os termdmetros estavam de miolo mole. Ontem vira um marcando 54 graus. Ademar
continuou conversando, tornou a olhar o termdémetro: 49 graus. Notou certa inquietagéo no ar.
Os transeuntes se mexiam mais, tiravam o paletd, afrouxavam a gravata: 50 graus. Outras
pessoas comegaram a perceber a escalada dos termdmetros. O calor aumentava: 51 graus. Um
grupo preocupado se reuniu em torno de um orelhdo e ligou para o Servigo de Meteorologia. O
que esta acontecendo? Os cientistas admitiam que a temperatura subia. vertiginosa, mas
desconheciam as razdes. Estavam acompanhando uma frente fria encalhada na Patagdnia.

As pessoas se aglomeravam diante dos termémetros como se acompanhassem o movimento
de apostas no Joéquei: 53 graus. As expressodes revelavam medo e tensdo. O calor tornava-se
escaldante. Era como se tivessem ligado o forno da Rio Branco: 55 graus. Nao dava mais para
ficar exposto ao sol. As pessoas procuraram protecdo embaixo das marquises. Muitas,
nervosas, se refugiavam em lojas e escritdrios com ar condicionado: 56 graus. Um bando de
honrados cidadaos invadiu uma loja de eletrodomésticos:

— Liguem os ventiladores, pelo amor de Deus! — Infelizmente vendemos todos — respondeu o
vendedor, torcendo o lengo empapado de suor.

Na Zona Sul o panico se alastrava como um rastilho de pélvora. Edevaldo Santos, vendedor de
picolés na praia, notou que algo estranho acontecia quando abriu a caixa de isopor e viu 0s
palitos boiando num caldo de sorvete: 60 graus. Nao dava mais para atravessar a areia quente.
Quem ficou na praia ja ndo podia sair. Dois helicopteros procuravam transportar os banhistas.
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Primeiro, velhos e criangas! A praia, como a cidade, ja estava sob o império do caos, apesar
das radios e televisdes pedirem calma a populagédo. A corda que pendia dos helicopteros era
disputada a tapa: 65 graus. Faltava ar, a garganta secava, o corpo parecia incandescente. A
estudante Luisa Coelho lembrou-se de Joana D'Arc. Teve inicio a invasdo de bares,
restaurantes, supermercados. Todos corriam as prateleiras de bebidas. Agua, refrigerantes,
cerveja, vinho, champanhe, qualquer liquido. Tinha gente bebendo Pinho-Sol.

O transito enlouqueceu de vez. Os motoristas abandonavam seus carros nos
congestionamentos. Os 6nibus eram largados em qualquer lugar. Os veiculos transformavam-
se em fornos crematorios: 74 graus. Os pneus comecaram a derreter. Nas ruas as pessoas iam
se desfazendo das roupas. Varios executivos foram vistos se esgueirando pelos cantos, de
cueca, meias e pasta. Comecou a invasao dos apartamentos com ar condicionado. Eles viraram
uma espécie de abrigo nuclear. S6 na minha sala havia 67 pessoas se empurrando para botar a
cara na frente do aparelho: 80 graus. De repente ouviu-se um ruido e logo o siléncio do ar-
condicionado. A cidade ficara sem energia. O calor derreteu os cabos da Light. O sol
esquentava os vidros e o concreto dos prédios. Era insuportavel o calor nos apartamentos. A
populacdo desesperada saiu as ruas a cata de sombras. Num poste em Madureira havia 23
pessoas espremidas e perfiladas ao longo de sua tira de sombra: 84 graus!

Os carros dos Bombeiros circulavam pelas ruas com um restinho de agua molhando a
populacdo. "Aqui, aqui! Joga aqui antes que eu pegue fogo!" Os chafarizes da cidade. estavam
mais cheios do que trem da Central. Milhares de. pessoas mergulhavam na Lagoa Rodrigo dA
Freitas. S6 que esta, como as outras lagoas da cidade, secava rapidamente. As poucas matas
pegavam fogo. As ruas de terra rachavam ao melhor estilo nordestino. O asfalto comecgou a
borbulhar. Ploft! A cidade se transformava num caldeirdo: 88 graus. No cais do porto os
marinheiros se atiravam do convés como se 0s navios estivessem naufragando. No Santos
Dumont um avido da Ponte-Aérea, ao invés de levantar véo, embicou dentro d'agua. O piloto foi
aplaudidissimo pelos passageiros.

A temperatura estava em torno dos 94 graus. No Sumaré as antenas das emissoras de
televisdo adernavam, desmaiando lentamente. O Pao de Agucar comegou a derreter como um
sorvete de casquinha. Uma mancha escura se espalhava pelo mar. No meio, boiando, o
bondinho com turistas americanos fotografando tudo. Outros morros também derretiam. O Dois
Irmaos, para surpresa geral, entrou em erupgao. A estatua de Cristo tinha desaparecido do alto
do Corcovado. Dizem que, quando o morro comegou a desmanchar, Ele saiu voando com seus
bragos abertos. Todo mundo ja estava tendo visdes e alucinagdes. Nas calgadas da Visconde
de Piraja — lado da sombra — as pessoas se arrastavam aos gritos de "agua, agua". Eram
inUmeras as miragens. O pipoqueiro Manuel de Souza jura que viu as Sete Quedas na Praga
Nossa Senhora da Paz.

As 17h12min, por fim, o sol comegou a perder a forga. As pessoas, ainda desconfiadas, foram
saindo de dentro das geladeiras, freezers, frigorificos. Nas camaras frigorificas da Cibrazem —
contou-se ... — havia 12 mil 344 pessoas. Uma sensacao de forno quente pairava sobre o Rio.
Somente a meia-noite os termdmetros voltaram ao normal: 40 graus. Terminara o efeito-estufa,
deixando um rastro de dor e destruigdo. Nao havia uma unica gota d'agua na cidade. Fomos
dormir € no Day After, como nao havia trabalho, saimos todos para a praia. Pois creiam: no
meio do comércio de sanduiches naturais, chapéus, cocadas, 6leo para bronzear, o diabo, ja
tinha nego vendendo um aparelhozinho para dessalinizar a agua do mar.
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ANEXO 4: Questionario

QUESTIONARIO DO PROJETO “ POR UM ENSINO SIGNIFICATIVO EM LINGUA
PORTUGUESA ATRAVES DOS GENEROS TEXTUAIS”

Professora: Rosineide da Silva Ferreira
Identificacao

1- Qual seu nome ¢ idade?

2- Qual a série do ensino médio e turma em que cursa ?

Sobre o subprojeto “Mulher é pra ser amada” responda:

3- Qual foi o tdpico pesquisado pela sua equipe para a apresentacdo no subprojeto?
() origem do dia da mulher

() causas da violéncia contra a mulher

() consequéncias da violéncia contra a mulher

() estatistica da violéncia

() Lei Maria da Penha

() Alteridade e aceitacdo do outro para constru¢do da paz

() Casos de violéncia contra a mulher

4- Qual foi o tipo de atividade que vocé realizou para apresentacao?

() cartazes () ilustrag@o de poemas
() panfleto () pesquisa de tema
() resumo () texto oral

5- Vocé gostou do tema abordado?
()sim
( )ndo

6- Para um proximo evento qual tema vocé sugeriria?

Sobre o subprojeto “Género literario” responda:

7- Qual género literario e atividade vocé apresentou?

() Lirico — recital de poemas

( ) Epico — confecgio de livro de contos

() Dramatico — confecgdo e apresentacdo de peca de teatro

8- Vocé acha que a estratégia de colocar o conteudo de portugués em pratica melhora o aprendizado?

()sim () nao
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9- Vocé aumentou seu conhecimento sobre género literario a partir do estudo realizado e da apresentacao?

( )sim ( )ndo

10- Vocé gostou da pratica pedagdgica realizada no subprojeto?
()sim () nado



ANEXO 5: Editorial Dilemas das Escolas Publicas: violéncias e preconceitos

ACONTECEU E DIVULGA EDITORIAL

. » . .
Dilemas das escolas Brasileiras:

Violéncias e preconceitos.

ltimamente a violéncia em escolas vem se tornando cada vez mais comum,

muitas vezes por motivos banais. Vivemos em uma sociedade onde se perderam

os valores  morais e familiares, lugar onde criancas deveriam ser protegidas e
educadas, hoje estd se tornando perigoso, pois por diversas vezes vimos relatos de
violéncias ndo s6 do tipo fisica, mais também psicoldgicas conhecidas como “Bullyng”.

O Bullyng, por sua vez, ndo fica atrds de outras violéncias praticadas em
escolas, por vérias vezes vimos casos de suicidios e até mesmo massacre cometido
por vitimas dessas violéncias psicol6gicas. Esses problemas precisam ser
enfrentados ndo sé pelo corpo docente escolar mais também pela familia que
precisa te dar mais atengdo a pequenos fatos do dia a dia que passam
despercebidos mais que fazem toda a diferenc;é no futuro, das criangas e dos
Jjovens. Este parece ser um problema que nunca terd fim, mas pode ser amenizado
se cada um fizer sua parte para melhorar as nossas escolas.

As questdes que parecem sem importancia precisam ser levada a sério pelo
nosso governo, pois a educagdo e o cartdo de visita de um pais. sdo necessarios
mais investimentos na infraestrutura e melhores salarios aos educadores que se
sentem hoje desmotivados, capacitagdo para entrentar a violéncia para todos os
funcionérios e cursos de valores e ética para alunos. Com certeza o Brasil serd um
pais melhor e mais civilizado, pois a educagio é tudo.

%
Pagina 02
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ANEXO 6: Artigo de Opinido A educacgio escolar no Brasil

Artigo de opinido
A educacio escolar no Brasil

Sistema educacional, hoje no Brasil, é muito defasado, ndo atende mais as
Onecessidades dos alunos. Para comegar a escola iguala todos os alunos, ela

néo procura saber a realidade e o nivel de aprendizado de cada um. O
ambiente escolar ndo proporciona uma aprendizagem significativa e esquece que
cada aluno ¢ um mundo a ser descoberto e explorado.

Hoje o conhecimento se multiplicou as escolas, ser expandiram como em
nenhuma outra época, mais ndo estamos Jormadas jovens criadores de ideias,
Jovens que tragam metas e objetiva em cumpri-las, sendo capazes de enfrentar
seus obstdculos para alcanga-las. “E por isso que os alunos perderam prazer de
aprender, a escola deixou de ser uma aventura agraddvel para ser um
“martirio” onde” ‘“ninguém aprende mais nada” nédo Jfaz mais sentido ir a
escola. para qué ? Fazer oque? Para Jingir que aprende, sé perdendo tempo, é
melhor ficar em casa, ld vocé pode aprender muito mais através da internet, da
v, para quem tem acesso pode aprender muito mais.

Os alunos devem ser preparados para explorar ao desconhecido, nio deve
ter medo de falhar, mais devem ter medo de nio tentar. A educacdo néo precisa
de reforma, mais de uma revolugdo. A educagio no futuro precisa formar
pensadores e empreendedores, sonhadores, ndo apenas do mundo em que
estamos mais do mundo que somos.

Entéo levante, lute e venca, seja o autor da sua prépria histéria, mostre que
voceé ¢ capaz de ser o que vocé quiser.

s A

Pagina 05
Discente do 32 Ano do ensino médio da escola Jocellyn Velloso Borges.
* Crislane Nicolau da Silva.
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ANEXO 7: Noticia Como assim por causa da chuva

Como assim por causa da chuva?

or vérios dias, as aulas das escolas da cidade de Sio J 0sé dos Ramos foram
suspensas, devido & grande quantidadede chuva.

Segundo alunos, o 6nibus escolar, o timico meio de vir 4 escola, estd sendo

impedido pela lama de ir buscd-los, pois muitos deles moram em lugares néo
acessiveis pelo transporte.

Para alguns dos alunos é inadmissivel ndo haver aula por causa da chuva, pois
muitos se prejudicardo, estdo conscientes de que os diretores estdo suspendendo
as aulas para que os alunos da zona rural nio se prejudiquem, mas mesmo assim
persiste. O problema que se por acaso chover os 365 dias do ano, todo esse
tempo a escola suspendera as aulas?. “Isso é um absurdo!”, diz uma aluna, “uma
vergonha para residentes desta mintiscula cidade”.

Fago das palavras do intelectual Séneca as minhas. A educagdo exige os
maiores cuidados, porque influi sobre toda a vida.”

71



ANEXO 8: Entrevista A verdadeira face da educacao

ACONTECEU E DIVULGA

ENTREVISTA

A verdadeira face da educagido

AEducac;ﬁo ¢ uma das mais importantes
ferramentas para o desenvolvimento

humano, a secretaria de educagdo é um dos
principais meios de se obter melhorias nessa 4rea. Que o diga a secretéria de
educagdo de S@o José dos Ramos, Elaine Pereira Souza. Nesta entrevista, Elaine
vai falar das dificuldades encontradas, dos projetos vindos e expressar sua
opinido sobre a educagdo de sua cidade; segundo ela “muitas coisas” exerce uma
secretéria. E a primeira vez no cargo.

Pergunta do Jornal: Qual a fungdo de uma secretéria de educagdo?

5.Elaine: Sdo tantas coisas... Resolver tudo o que faz parte da educagfio. Trabalho
com diretores, vice-diretores, e sempre ndo deixa de vir alguma coisa da escola
para a secretdria, estd 14 o diretor, ele vai resolver, mas eles tém que estar
conscientes que a secretdria nem sempre pode resolver tudo.

Pergunta do Jornal: Quais sdo as dificuldades encontradas para exercer sua
fungéo?

S.Elaine: Por mais que procuremos ajuda, encontramos grandes dificuldades, nés
tentamos ajudar aqui, ali, mas tem pessoas que ndo se conformam por mais que
fagamos. Lidar com pessoas dificeis.

Pergunta do Jornal: O que estd fazendo para melhorar a educagio em nossa
cidade?

S.Elaine: Estou tentando buscar projetos novos, estd aparecendo muitos projetos
aqui, como: o Brasil alfabetizado e outros para que a escola cres¢a mais, Néo sé
na drea da educagdo, de ler, de escrever, mas projetos de futebol, de corrida,
tudo o que eu puder fazer, eu vou buscar para ajudar o municipio.
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ACONTECEU E DIVULGA

Pergunta do Jornal: Como definiria a educag@o da cidade?

S.Elaine: Estou & pouco tempo 2 frente da secretaria da educagdo, € a primeira
vez que estou exercendo este cargo, apesar de ter grandes dificuldades, mas estou
gostando muito. Eu quero que a educagdio cresga mais € mais, € para isso estou
buscando ajuda, estou buscando o que eu posso fazer para que 0 nosso municipio
cresga mais. Se voltando para os municipios vizinhos eu tenho certeza que a
nossa cidade estd bem.

Pergunia do Jornal: A cidade estd caminhando lentamente com o objetivo de ter
uma educac@o de qualidade?

S.Elaine: Com certeza, ndo podemos fazer nada nas “carreiras e n6s indo devagar
chega 14, unidos venceremos.

Pergunta do Jomal: Vocé acha que o dinheiro que estd sendo investido na
educag@o est4 sendo usado corretamente?

§.Flaine: Sim, apesar de o dinheiro chegar atrasado, tem muitos projetos que nds
procuramos, chega para fazermos, mas o dinheiro chega depois, pode ter uma
grande dificuldade por conta disso, mas com certeza como agora que Vveio o
projeto pacto do professor 1°, 2° e 3° ano cada professor ganha R$ 200,00 fora
do salario, entfo estd bem investido, mas cada um tem seu método de ensino. Eu
era professora e hoje estou no cargo de secretéria.

S
Discentes do 32 ano do ensino médio da escola Jocellyn Velloso Borges. Péagina 11
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ANEXO 9: Conto Dente no telhado

Der\fe Nb Te”\ado
Autor: gahﬁago

No dia em que o meu dente de leite caiu, eu joguei no telhado e fiz

um pedido especial, e depois fui dormir.

No manhs sequinte, eu acordei eu pensei, pensei e n3o me lemprava
mas o gue eu tinha pedido 2 fada do dente; A minha vé me dew wma
exphcag%o para o meu esq{uecimento: Quem sabe fue dentro Jaqvue!e
dente, no estava também uma parte do seu desejo? Nesse caso, © seu

pedido serd atendido é sé ter paciéncia e esperar,

3 foi o due aconteceu, q{uando eu nem me lembrava mas de tanto

lembrar o fue tinha petﬁdo, Apareceu na minha porta uma bicicleta.

Fiq(uei muito feliz, porque tinha realizado o meu sonho e eu agora estava
com minha bicicleta pedalar\do com ela pe!o bairro, qvuahdo eu menhos
esperei pronto level um tropecio cai de cara na parede e %ueﬁrei outro
dente meu; agora mas outro dente no telhado e até hoje ele esta la

esquecido, com outro pedido,
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ANEXO 10: Peca teatral Agressao contra mulher

AGRESSAO CONTRA MULHER
(Cena 1)

Narradora: Chegando na festa do casamento de Berenisse e Heitor. Pessoas se
cumprimentam.

Rosa: Oi mulher! Tudo bem?

Berna: Tudo (rindo meio sem graga)

Rosa: Cadé seu marido? Veio pra festa sozinha nao foi safadinha (mexendo com ela)
Berna: (triste) Nada mulher, por mim nao teria nem vindo, mais como considero minha
sobrinha eu vim sozinha mesmo.

Rosa: (rindo) Vocé é doida mesmao.

Narradora: Comega tocar uma musica que rosa gosta muito.

Rosa: Nossa adoro essa musica, vamos dangar, aproveita que tu ta sé besta (ri) vem!
Narradora: Todos dangando, curtindo a festa, chega José.

José: Sai da frente (empurrando quem ta na frente).

Maria: Ta cego, seu louco.

José: Cadé minha mulher, essa rapariga veio sozinha pra festa.

(puxando os cabelos dela) vamos pra casa, lugar de mulher casada é em casa.
Berna: Me solta, me solta.

Berenisse: Solta minha tia, psicopata, seu louco (batendo nas costas dele)

José: (empurrando Berenisse) Fique na sua se nao vai sobrar pra vocé também.
Berenisse: Sai da minha casa, seu lugar é na cadeia.

Heitor: Calma meu amor ndo vamos estragar nossa festa, hoje € nosso dia.
Berenisse: ela é minha tia, ela ndo merece isso.

Heitor: Calma, calma.

Narradora: Todos comentam o acontecido.

Maria: Virgem! Que horror! Coitada, meu Deus.

Zefinha: Um monstro desse era pra ta na cadeia ou numa jaula.

(Cena 02)

Narradora: Chega José e Berna em casa

José: Eu ndo mandei vocé ir ndo sua rapariga (batendo nela com muita forga).

Berna: Socorro! Ai mue Deus (chorando enquanto ele continua batendo nela).

José: Vou pro bar beber, se eu chegar, vocé nao tiver, vou lhe buscar nos inferno (sai).
Berna: Meu Deus eu ndo mereco isso.

(Cena 03)
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Narradora: Dia, Rosa chega na casa de Berna.

Rosa: Oi mulher! Como vocé ta?

Berna: T6é morrendo de vergonha, ele nunca me bateu fora de casa.

Rosa: Quer dizer que essa nao € a primeira vez.

Berna: Ele mim bate quase todos os dias, quando vai beber.

Rosa: Que absurdo! Vocé precisa tomar providéncia.

Berna: Como? A pessoa da queixa, quando € no outro dia ta fazendo a mesma coisa é
obrigada a retirar a queixa, eu fico muito revoltada com isso.

Rosa: Revoltada fico eu, ouvir vocé falar essas coisas, ndo pense assim amiga a lei
Maria da Penha, acredito vocé ja ouviu falar, € muito rigorosa e ndo permite um
absurdo desse, vocé ta toda roxa. Vou deixar meu numero com vocé se acontecer
novamente ligue logo pra mim.

Berna: Eu tenho muito medo, e se ele quiser mim matar.

Rosa: Isso ndo vai acontecer, se isso se repetir ndo pense duas vezes em me ligar. To
indo preciso trabalhar, tchau.

Berna: Tchau (falando sozinha) me de coragem, Senhor pra denunciar aquele traste.
Narradora: Quando chega a noite José chega bébado.

José: Abre aqui meu amor, to querendo vocé |la no quarto.

Berna: Porque vocé nao dormiu em casa ontem, quando ver isso passou a noite toda
bebendo com seus amigos.

José: Cala a boca! To Ihe esperando no quarto.

(Cena 04)

Narradora: Dia seguinte (tomando café)

José: Recebesse o dinheiro da bolsa familia?

Berna: Porque?

José: Porque to precisando, dum dinheiro ai.

Berna: Pra voltar a beber ndo &7?

José: E da sua conta? Agora num arrume nao.

Berna: Eu nao tenho.

José: Eu ndo quero saber se vocé nao tem nao, eu mandei vocé arrumar se nao eu
faco vocé arrumar a forca.

Berna: Nao me ameace néao, se nao te denuncio.

José: Sua vagabunda toma ai (bate nela muito) agora va denunciar.
Narradora: Berna liga pra Rosa.

Berna: Amiga, ele mim bateu, estou com muita dor (chorando).
Rosa: Calma estou indo ai.

Narradora: Rosa chega na casa de Berna.

Rosa: Olha como vocé ta, vocé precisa denunciar ele.

Berna: Eu vou sim. Ndo aguento mais essa vida.

Rosa: Vamos! Meu amigo € advogado e vai te ajudar nisso.
Narradora: Chegam no escritério do doutor Augusto.



Berna: Oi Augusto tudo bem? Essa € a minha amiga que esta sendo agredida, pelo
marido, ela precisa de sua ajuda.

Augusto: E o seguinte vocé precisa ta preparada (explica a lei Maria da Penha) fique
calma, vou mandar o BO pra delegacia.

Policia: Este homem era pra ta preso ha muito tempo, eu vou la agora na casa dele.
Narradora: Policia chega na casa de José.

Policia: Vocé ta preso. Mao pra cima.

José: Que méo pra cima?

Policia: Mao pra traz.

Narradora: Rosa vai visitar Berna.

Berna: Eu to muito feliz.

Rosa: Eu também té muito feliz.

FIM...
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ANEXO 11: Fotos

Foto 1: Estudantes confeccionando cartazes para  Foto 2: Estudantes preparando a culminancia do
o subprojeto Mulher ¢ pra ser amada. subprojeto Mulher € pra ser amada.

Foto 3: Ilustragdo de poema sobre a mulher. Foto 4: Cartaz produzido por aluno.



Foto 5:Texto produzido por estudante sobre Foto 6: Cartaz confeccionado pelo aluno sobre a
como combater a violéncia contra a mulher. Lei Maria da Penha.

Foto 7:Poema escolhido por estudante sobre mulher. ~ Foto 8: Texto opinativo, produzido pelos
discentes sobre como acabar com a violéncia
contra a mulher.
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Foto 9: Discente ao lado de cartaz Foto 10: Estudantes do 3° ano apresentando
confeccionado pela mesma. o tema do subprojeto Mulher ¢ pra ser amada.
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Foto 11: Discentes do 3° ano palestrando Foto 12: Estudantes lendo estatisticas da

sobre alteridade e o respeito as mulheres. violéncia contra a mulher.



Foto 13:Estudantes com panfleto sobre Foto 14: Estudantes do 1° ano apresentando o
violéncia contra a mulher. livro de contos produzido no subprojeto
Géneros Literarios.

Foto 15: Discente do 1° ano recitando poema na Foto 16: Estudantes do 1° ano que criaram e
culminancia do subprojeto Géneros Literarios. dramatizaram a peca teatral na culminancia do
subprojeto Géneros Literarios.
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