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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como Tema “Reflexdes sobre o Perfil do Aluno EJA
da E.E.E.F. Alvaro de Carvalho” e tendo como enfoque principal a alfabetizacdo de jovens e
adultos, ou seja, educandos que ndo tiveram acesso ou continuidade a escolarizacdo na idade
propria, e poder conhecer os fatores determinantes para a evasdo escolar a partir do
levantamento do perfil destes alunos. A escolha do Tema deste trabalho se deu pelo
convivio entre jovens e adultos durante o trabalho com alunos da EJA na escola.
Iniciamos com uma abordagem historica sobre a EJA e sobre o sistema educacional, em
seguida discutimos um pouco sobre a evasao escolar e seus desafios. No Capitulo
seguinte sdo trazidos os dados da pesquisa empirica realizada na Escola de Ensino
Fundamental Alvaro de Carvalho no bairro do Centro da cidade de Bayeux - Paraiba.
Primeiramente sdo abordados os aspectos metodoldgicos da pesquisa, seguindo com a
apresentacao e analise dos dados da pesquisa, esta que teve como sujeitos 40 alunos do
Primeiro Segmento da EJA no turno da Noite, onde foi aplicado um questiondrio com 13
questdes de multiplas escolhas, possibilitando assim responder ao problema da pesquisa.
Nesta analise Constatou-se que a maioria dos alunos entrevistados era do sexo feminino e que
pretendiam realizar-se pessoalmente e continuarem seus estudos. Os fatores como trabalho,
desigualdade social, fatores econdmicos e problemas familiares foram os que mais contribuiram
para a evasdo escolar, ou seja, para elevar a defasagem de idade série.

PALAVRAS-CHAVE: Eja. Perfil Discente. Evasao Escolar.



ABSTRACT

This Labor Completion of course has the theme "Reflections on the Student Profile Eja
E.E.E.F. Alvaro de Carvalho "with the major focus on literacy for youth and adults, ie,
students who have not had access to or continued enrollment at the right age to be able to
know the determinants of school dropout factors from lifting the profile of these students. The
choice of the theme of this work is given by the relationship between youth and adults while
working with students in the adult education school. We begin with a historical approach to
adult education and the educational system, and then discuss a bit about truancy and its
challenges. The next chapter is brought data from empirical research conducted in elementary
school Alvaro de Carvalho neighborhood in the center of the town of Bayeux - Paraiba. First
the methodological aspects of the research are discussed, followed by the presentation and
analysis of the survey data, it had 40 students as subjects of the First Segment of the EJA in
the Night shift where a questionnaire was applied to 13 multiple choice questions to answer
enabling the research problem. This analysis found that the majority of students interviewed
were female and that they intended to take place in person and continue their studies. Factors
such as work, social inequality, economic factors and family problems were the main
contributors to truancy, ie, to raise the overage series.

KEYWORDS: Eja. Student Profile. School Evasion.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como enfoque principal a alfabetizacdo de jovens e
adultos, ou seja, educandos que ndo tiveram acesso ou continuidade a escolarizagdo na idade
propria, visto que ¢ uma preocupacdo antiga € que ndo se limita a uma tarefa meramente
escolar, esta intimamente ligada a sonhos, expectativas, anseios de mudanga e a escolha do
tema deste trabalho se deu com o convivio entre jovens e¢ adultos durante o trabalho com
alunos da EJA na Escola Estadual de Ensino Fundamental Alvaro de Carvalho.

Sdo intmeros os obstaculos e problemas sofridos pelo sistema educacional
brasileiro. Vimos neste contexto que a educagdo, nao pode ser vista com um paliativo,
mas de uma luta pela efetivagdo da cidadania, porque desde a antiguidade ela ja era a
solucdo que amenizava os problemas da sociedade e hoje a responsabilidade diante de um
mundo globalizado torna-se maior.

Paulo Freire também faz referencias no II Congresso Nacional de Educagao
de Adultos para uma nova perspectiva em torno da EJA apresentando o tema: A
Educacao de Adultos e as Populagdes Marginais: o problema dos mocambos, onde ele
evidenciou as atencdes para as causas sociais do analfabetismo condicionando a sua
eliminacdo ao desenvolvimento da sociedade. Onde ele deixa claro que ndo se pode falar
em desenvolvimento se infelizmente a educacao s6 vem deixando a desejar. Entretanto,
ndo ¢ uma tarefa simples, mas que pode ser solucionada desde que haja conscientizagao
da importancia que a educagdo tem para o progresso de um pais.

Inicialmente ¢ feito uma abordagem da Educa¢do de Jovens e Adultos no Brasil,
desde os primordios do século XX, quando surgiram as primeiras escolas destinadas a adultos
e com a constituicdo de 16 de Julho de1934 passando a EJA a ser mencionado como um dos
objetivos de interesse Nacional. A partir de 1945 veio o fortalecimento dos principios
democraticos no pais com a criagdo da UNESCO a qual solicitava aos paises integrantes para
educar os adultos analfabetos e foi lancado em 1947 a 1* Campanha de Educagdo de Adultos
da qual Paulo Freire fazia parte. A Campanha ndo apresentou resultados satisfatorios e entrou
em declinio. No mandato de Vargas em 1947 foi implantado o Supletivo para Jovens e
Adultos surgindo um novo paradigma pedagdgico para a relagao da problematica educacional
e da problematica Social foi entdo que teve o golpe militar e em 1967 o Governo assumiu o
controle da educagdo criando a MOBRAL objetivando a alfabetizacdo funcional foi criada a

LDB, com novas concepc¢des pedagodgicas e com sua trajetoria até os dias atuais. No segundo
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capitulo temos as reflexdes teodricas sob a visao de alguns autores, sobre a evasao, e o perfil do
aluno. O terceiro capitulo trata-se de uma pesquisa de campo apresentando os dados coletados
por meio de questionarios aplicados a alunos da EJA, a pesquisa de campo possibilita
conhecer a opinido dos jovens e adultos, os seus anseios € a opinido sobre EJA. A pesquisa foi
qualitativa e quantitativa, permitindo uma compreensdo mais detalhada referente ao tema,
onde os dados obtidos foram analisados e comentados no intuito de esclarecer e justificar a
relevancia do tema.

A metodologia utilizada para realizar este trabalho quanto a abordagem foi de
carater quantitativo e qualitativo, quanto ao delineamento da pesquisa conforme Lakatos e
Marconi (2007) definiram-se quanto aos objetivos em descritiva onde os fatos foram
analisados usando técnicas padronizadas através de questiondrios e quanto aos procedimentos
em pesquisa de campo onde foi feito a observagdo dos fatos através do questionario com 40
alunos do turno da noite da EJA.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo principal realizar um estudo da
Educacao de Jovens e Adultos fazendo uma reflexdo sobre o perfil destes alunos no contexto
atual da educacdo brasileira. Dentre os objetivos especificos destacam-se: identificagdo do
perfil dos alunos que retornaram aos estudos e a verificagdo dos motivos que fizeram estes
alunos procurar a EJA para continuar os estudos.

Com este trabalho tem se o propdsito de poder contribuir para o processo
educativo nesta modalidade de ensino a partir de dados obtidos na identificagdao do perfil dos
discentes e entender quanto ¢ importante valorizar o que cada ser humano consegue fazer, ou
seja, utilizar o conhecimento e a experiéncia que trazem de casa ao longo de sua vida, para
que os educadores possam oferecer condi¢cdes de ampliar e atualizar seus conhecimentos

respeitando e aproveitando o conhecimento dos alunos.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A historia da educacao de jovens e adultos no Brasil embora venha desde o
periodo do Brasil Colonia, segundo Paiva (1987), com o intuito de catequizar os adultos, os
religiosos exerciam uma a¢do educativa ensinando oficios e normas comportamentais, ou seja,
a referéncia a populagdo adulta era apenas de educacdo para a doutrinacao religiosa,
abrangendo um carater muito mais religioso que educacional. Nessa época, pode-se constatar
uma fragilidade da educacgdo, por ndo ser esta responsavel pela produtividade, o que acabava
por acarretar descaso por parte dos dirigentes do pais (CUNHA, 1999).

Moura também fala do descaso com a educacao quando diz:

[...] ndo ¢ por acaso que o Brasil tem um alto indice de analfabetismo. Se nos
reportarmos para a forma de colonizag@o do Brasil, a gente vai ver que o nosso caso
¢ atipico. Os portugueses, ndo vieram para o Brasil para se estruturar e criar uma
sociedade veio simplesmente para explorar o ouro, a madeira, a cana. Nao havia
intengdo nenhuma de se investir na cultura, na educagio e na instru¢do desse povo.
(MOURA, 2004, p.22).

No Brasil Império, comecaram a acontecer algumas reformas educacionais e
durante muito tempo, as escolas noturnas eram a unica forma de educagdo de adultos
praticada no pais. Segundo Cunha (1999), com o desenvolvimento industrial, no inicio do
século XX, inicia-se um processo lento, mas crescente, de valorizagdo da educagdo de adultos,
mesmo trazendo pontos de vista diferentes em relacdo a educagao de adultos, sejam eles: a
valorizacdo do dominio da lingua falada e escrita para as técnicas de produgdo; a leitura e a
escrita como meio de instrumento da ascensdo social; a alfabetizagdo de adultos vista como
caminho para o progresso do pais; e também para aumentar a base de votos.

Com o surgimento da Lei Saraiva através do decreto n°® 3.029 de 09 de Janeiro de
1881, que excluiam os analfabetos do direito de voto, foi criada algumas restricdes para o
adulto analfabeto, o qual era identificado como elemento incapaz e marginal psicologica e
socialmente, submetido a menoridade econdmica, politica e juridica, ndo podendo votar ou ser
votado Cunha (1999). Em 1945, com o final da ditadura de Vargas, iniciou-se um movimento
de fortalecimento dos principios democraticos no pais a partir dai veio a criagdo da UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura), ocorreu, entdo, por
parte desta, a solicitacdo aos paises integrantes de se educar os adultos analfabetos, foi entao
que em 1947, o governo langou a 1* Campanha de Educacdo de Adultos, propondo:
alfabetizagdo dos adultos analfabetos do pais em trés meses, oferecimento de um curso

primario em duas etapas de sete meses, a capacitacdo profissional e o desenvolvimento
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comunitario, abrindo-se, entdo, a discussao sobre o analfabetismo ¢ a educacao de adultos no
Brasil. As concepgdes presentes, segundo Soares (1996), eram: o investimento na educacdo
como solugdo para problemas da sociedade. A partir dai, entdo, iniciou-se um processo de
mobilizacdo nacional no sentido de se discutir a educagao de jovens e adultos no pais.

De acordo com Soares (1996) surgiram vérias criticas ao método de alfabetizacao
adotado para a populagdo adulta nessa Campanha, como as precarias condigdes de
funcionamento das aulas, a baixa frequéncia dos alunos, a ma remuneragao e desqualificagao
dos professores, a inadequacdo do programa e do material didatico a clientela e a
superficialidade do aprendizado, pelo curto periodo designado para tal. Foi entdo que veio o
declinio da 1* Campanha, devido aos resultados insatisfatorios Porém, apenas uma delegacao
se destacou, por ir além das criticas, apontando solugdes., que foi a delegacdo de Pernambuco,
da qual fazia parte Paulo Freire, que propunha uma maior comunicacao entre o educador e o
educando e uma adequagdo do método as caracteristicas das classes populares.

Somente em 1947, com Vargas na presidéncia, o Brasil tenta fazer alguns avangos
instalado o supletivo de ensino de jovens e adultos Como resultado da 1* Campanha, portanto,
Soares (1996) aponta a criagdo de uma estrutura minima de atendimento, apesar da ndo
valorizagao do magistério. Dai surge uma nova visao sobre o problema do analfabetismo,
junto a consolidacdo de uma nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos, que tinha como
principal referéncia Paulo Freire. Surgiu um novo paradigma pedagdgico. O analfabetismo,
que antes era apontado como causa da pobreza e da marginalizacdo, passou a ser, entao,
interpretado como efeito da pobreza gerada por uma estrutura social nao igualitaria
(SOARES, 1996).

Na percepcao de Paulo Freire, portanto, educacdo e alfabetizagdo se confundem,
ou seja, Alfabetizacdo ¢ o dominio de técnicas para escrever e ler em termos conscientes e
resulta numa postura atuante do homem sobre seu contexto. Essas ideias de Paulo Freire se
expandiram no pais e este foi reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a educagdo
popular e, mais especificamente, com a educagao de adultos.

Em 1963, o Governo encerrou a 1* Campanha e encarregou Freire de organizar e
desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos. Porém, em 1964, com o
Golpe Militar, deu-se uma ruptura nesse trabalho de alfabetizagdo, j& que a conscientizacao
proposta por Freire passou a ser vista como ameaga a ordem instalada. A partir dai, deu-se o
exilio de Freire e o inicio da realizacio de programas de alfabetizacdo de adultos

assistencialistas e conservadores.
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Foi entdo que em 1967, conforme Cunha, (1999) aborda que o Governo assumiu o
controle da alfabetiza¢do de adultos, com a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) da Lei 5379, voltado para a populacdo de 15 a 30 anos, objetivando a
alfabetizacdo funcional esvaziaram-se entdo todo sentido critico que era proposto por Freire.
Mas foi na década de 70, que ocorreu, entdo, a expansdo do MOBRAL, em termos territoriais
e de continuidade, iniciando-se uma proposta de educacdo integrada, que objetivava a
conclusao do antigo curso primario.

Em 1971, surge a lei 5692, (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Lei esta
que traz alguns avangos para o supletivo e a sua regulamentacdo, sendo dedicado um capitulo
especifico para a EJA. Esta Lei limitou o dever do Estado a faixa etaria dos 7 aos 14 anos,
mas reconheceu a educagdo de adultos como um direito de cidadania, o que pode ser
considerado um avango para a area da EJA no pais.

Segundo Vieira:

Durante o periodo militar, a educacéo de adultos adquiriu pela primeira vez na sua
histéria um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da Lei n°
5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislagdo estabelecia com
fungdo do supletivo suprir a escolariza¢do regular para adolescentes e adultos que
nao a tenham conseguido ou concluido na idade propria. (VIEIRA, 2004, p. 40).

Nos anos 90, o desafio da EJA passou a ser o estabelecido de uma politica e de
metodologias criativas, com a universalizacao do ensino fundamental de qualidade. Em nivel
internacional, ocorreu um crescente reconhecimento da importdncia da EJA para o
fortalecimento da cidadania e da formagdo cultural da populagdo, devido as conferéncias
organizadas pela UNESCO, e criada pela ONU. A partir dessa mobilizagdo nacional, foram
organizados os Foruns Estaduais de EJA, que vém se expandindo em todo o pais.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, foi criada a nova (LDB) Lei 9394/96
que estabelece em seu Art.37, que o acesso e a permanéncia dos trabalhadores na escola sejam
viabilizados e estimulados por agdes integradas dos poderes publicos. A nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo propds, em seu artigo 3°, a igualdade de condigdes para o
acesso € a permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, a
garantia de padrao de qualidade, a valorizacdo da experiéncia extraescolar e a vinculagao
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. Tais principios estimularam a
criacdo de propostas alternativas na area de EJA.

Em 1997, a UNESCO convocou as Secretarias de Educacdo as Universidades e
ONG’s para a preparagao da V CONFITEA, através da discussao e da elaboracdo de um

documento nacional com diagnéstico, principios, compromissos ¢ planos de a¢do para a EJA.
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No ano seguinte, foram implantados os Foruns Estaduais no estado de Minas Gerais, Paraiba
e Rio Grande do Norte.

Em 1998, com o objetivo de atender as populagdes nas areas de assentamento, foi
fundado o PRONERA - Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, e, em 2003, o
governo Lula langou o programa Brasil Alfabetizado, que da énfase ao voluntariado,
apostando na mobilizacdo da sociedade para resolver o problema do analfabetismo.

O reconhecimento da diversidade na EJA ¢ motivo de uma extensa e profunda
discussdo conceitual no Documento Base Nacional Preparatério a VI Conferéncia

Internacional de Educagdo de Adultos, como podemos observar:

Reconhecer na EJA a diversidade como substantiva na constitui¢cao histérico-social-
cultural ¢ étnico-racial brasileira exige superar aspectos colonizadores,
escravocratas, elitistas representados pela superioridade de padrio fisico, de
mentalidade, de visdo de mundo, a matriz cultural de raiz europeia, branca, que tem
favorecido pequeno grupo da sociedade, privilegiando-o tanto economicamente
como nas possibilidades de influir nas decisdes politicas sobre os rumos da
sociedade. Exige, ainda, superar preconceitos e discriminagdo que reforgam as
desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira, reeducando as relagdes
étnico-raciais, como prevé a atual legislagdo. (BRASIL, 2009, p. 30)

2.1 DADOS DA EDUCACAO NO BRASIL

De acordo com dados fornecido pelo INEP, o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (Ideb) de 2013 mostra que o pais ultrapassou as metas previstas para os anos
iniciais do ensino fundamental, ou seja, (do 1° ao 5° ano) em 0,3 ponto. O Ideb nacional nessa
etapa ficou em 5,2, enquanto em 2011 havia sido de 5,0.

Os anos iniciais do ensino fundamental sdo oferecidos prioritariamente pelas redes
municipais, que respondem por 81,6% das matriculas da rede publica nessa etapa. O total de
estudantes nos primeiros anos do fundamental ¢ de 15.764.926, sendo 13.188.037 de escolas
publicas. As metas de ensino foram alcangadas por 69,7% dos municipios brasileiros.

A rede estadual, que atende apenas 18% das matriculas publicas nessa fase,
também superou suas metas. Em 75,7% dos municipios, as escolas estaduais superaram a nota
5,0 prevista para 2013. Ao todo, nessa etapa, 5.293 municipios tiveram Ideb calculado para a
rede publica.

Na rede federal, o Ideb aumentou de 6,8 em 2011 para 7,0 em 2013 nos anos

iniciais.
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Como podemos observar, o analfabetismo estd presente em escala relevante no

pais desde o periodo colonial, quando apenas os filhos dos ricos tinha acesso as escolas.

Atualmente um dos principais fatores para a consideravel taxa de analfabetismo ¢ a falta de
incentivo a populacdo analfabeta. A seguir podemos verificar dados do Analfabetismo no

Brasil fornecidos pelo IBGE.

Classificacao do Analfabetismo por unidade da Federacao em 2010

Posicao Estado Analfabetismo (%)
1 Distrito Federal 3,25
2 Santa Catarina 3,86
3 Rio de Janeiro 4,09
3 Sao Paulo 4,09
5 Rio Grande do Sul 4,24
6 Parana 5,77
7 Mato Grosso do Sul 7,05
8 Goias 7,32
9 Espirito Santo 7,52
10 Minas Gerais 7,66
11 Mato Grosso 7,82
12 Amapa 7,89
13 Rondoénia 7,93
14 Amazonas 9,60
15 Roraima 9,69
16 Para 11,23
17 Tocantins 11,88
18 Acre 15,19
19 Bahia 15,39
20 Pernambuco 16,73
21 Sergipe 16,98
22 Ceara 17,19
23 Rio Grande do Norte 17,38
24 Maranhao 19,31
25 Paraiba 20,20
26 Piaui 21,14
27 Alagoas 22,52

Tabela 01

Fontes: IBGE — Censos Demograficos 2010
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Posicao Regisio Analfabetismo (%)
1 Regido Sul 4,74
2 Regido Sudeste 5,11
3 Regidao Centro-Oeste 6,64
4 Regido Norte 10,60
5 Regido Nordeste 17,65
Tabela 02

Fontes: IBGE — Censos Demograficos 2010

Como podemos verificar segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, em 2010 a taxa analfabetismo no pais na faixa Etdria de 15 anos ou mais era de
9,02%. A unidade federativa com o maior indice ¢ Alagoas, onde 22,52% da populagdo ¢
analfabeta, seguido pelo Piaui 21,14% e Paraiba 20,20%. J4 as menores taxas sdo as do
Distrito Federal 3,25%, Santa Catarina 3,86% e Rio de Janeiro 4,09%. Entre as regides, a
Regido Sul se destaca positivamente como a regido com o menor percentual de analfabetos,
calculada em 4,7% de sua populagdo, e efetivamente, a tnica regido com mais de 95% de
alfabetizacdo. Em contrapartida, aparece a Regido Nordeste, com mais de 17% de sua
populacdo sendo analfabeta em 2010.

Em 2013, segundo o IBGE o Brasil registrou 13 milhdes de analfabetos com 15
anos ou mais -- contingente de pessoas que supera a populagao de Sao Paulo (11,8 milhdes) e

representa 8,3% do total de habitantes do pais.

Taxa de Analfabetismo na Faixa Etaria de 15 anos ou mais no Brasil

ANO Taxa de Analfabetismo
1995 15,6

1996 14,7

2004 11,4

2007 10,2

2008 10

2009 9.7

2010 9.2

2011 8.6

2013 8.3

Tabela 03
Fontes: IBGE — Censos Demograficos de 1995 a 2013
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2.1.1 A Educacio de Jovens e Adultos na Paraiba

Do ponto de vista da oferta, um elemento fundamental para a consolidacdo da
EJA ¢ o regime de colaboragdo entre os governos federal, estaduais e municipais, articulando,
entre outros 6rgdos representativos, o MEC, o Conselho Nacional dos Secretdrios Estaduais
de Educagao (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) como parceiros na constru¢io da politica publica de EJA. Isso significa, além da
prioridade no acesso aos recursos federais destinados a essa modalidade, uma busca de
construgdo coletiva das alternativas para a expansdao da EJA, bem como para uma
reconfiguracao dessa modalidade de ensino, visando atender as especificidades dos alunos
jovens e adultos.

Essa articulagdo ndo se restringe aos entes federativos, pelo contrario, busca
aliados entre todos aqueles que historicamente ja atuam em EJA. Por outro angulo, a questao
da EJA no Brasil e na Paraiba jamais se reduziu ao que foi feito pelos governos. O campo de
atuacdo da sociedade civil na educag¢do popular, por meio dos movimentos religiosos e
sindicais, do setor empresarial, das associagdes de bairro, de moradores e de idosos, ou
mesmo na tarefa de suprir o déficit de oferta de escolarizagdo basica para os jovens e adultos,
demonstra a importante contribuicdo desses sujeitos no campo da EJA. Portanto, os
verdadeiros sujeitos da historia de EJA no Brasil, além dos proprios jovens e adultos, sdo os
representantes de governos, organizacdes nao governamentais, organismos internacionais,
trabalhadores e patrdes, sindicalistas e movimentos sociais que, de alguma forma, estdo
fazendo a EJA, na complexa e diversa realidade brasileira.

Na Paraiba, apesar da implementacao de politicas recentes mais incisivas na area
de Educagdo de Jovens e Adultos que vém reduzindo significativamente o analfabetismo na
faixa etdria até 50 anos de idade, ainda ¢ expressivo o numero de pessoas nao alfabetizadas,

como se pode comprovar através das tabelas apresentadas a seguir:

Taxa de Analfabetismo na Faixa Etaria de 15 anos ou mais na Paraiba

ANO Taxa de Analfabetismo
1980 49,3
1991 41,7

2000 29,7
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ANO Taxa de Analfabetismo
2003 25,2
2010 20,20

Tabela 04
Fontes: IBGE — Censos Demograficos de 1980 a 2010

De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios
(PNAD/IBGE), a taxa de analfabetismo na Paraiba caiu de 21,78% em 2011 para 16,83% em
2012, e ficou em 17,03% em 2013.

Em 2011, o primeiro segmento da EJA do Ensino Fundamental, que aconteceu
nos 223 municipios, atendeu 20.234 pessoas. Em 2012, o nimero de beneficiados foi de
18.829 e em 2013 foram 24.828 alunos. A alfabetizacao de jovens e adultos também acontece
nas unidades prisionais do Estado, em parceria com a Secretaria de Administragdo
Penitenciaria (Seap), atendendo a 831 detentos em 2011, em 22 unidades prisionais
localizadas em oito municipios. Em 2012 o nimero de pessoas atendidas subiu para 1.278, de
27 unidades prisionais de 14 municipios. Em 2013, 1.704 privados de liberdade estao sendo
atendidos em 35 unidades prisionais de 24 municipios conforme dados da Gerencia de

Educacao de Jovens ¢ Adultos da SEE da Paraiba.

2.1.2 Diretrizes para a Educacio de Jovens e Adultos na Paraiba

O Plano Estadual de Educa¢do — PEE comecou a ser elaborado em 2001 pelo
Conselho Estadual de Educacdo —CEE que ¢ o 6rgdo responsavel pela elaboragdo em Primeira
Instancia conforme determina a Constitui¢do Estadual e s6 foi publicado em 2003 apds sua
consolidagdo. De acordo com as diretrizes do plano estadual de educagdao: Na Educacgdo de
Jovens e Adultos, o percentual de frequéncia ndo deverd ser entrave para o estudante obter
aprovacdo. O fundamental sera a avaliagdo de que houve uma aprendizagem de qualidade,
permitindo ao estudante a progressdo, observando-se o que diz o artigo 37 e paragrafos 1° e 2°
da LDB n° 9.394/96.

Os objetivos e prioridades do Plano Estadual de Educagdo apds serem
identificados no diagndstico da realidade educacional da Paraiba foram os seguintes:
_ Ampliar o acesso a educacdo em todas as etapas, niveis e modalidades;

_ Melhorar a qualidade pedagogica e social do ensino;
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_ Democratizar a gestao educacional;
_ Desenvolver mecanismos de valorizagdo dos profissionais da educagio;
_ Desenvolver sistemas de informagao e de avaliacdo da educagdo no Estado da Paraiba;
_ Fortalecer mecanismos de regime de colaboragdo entre a Unido, o Estado e os Municipios,
em articulacdo com a sociedade civil.
Haddad também fala sobre o Plano de Educacdo de Adultos fazendo uma

observacao da responsabilidade deste plano como politica Nacional.

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacdo de adultos veio a se firmar
como um problema de politica nacional, mas as condi¢des para que isso viesse a
ocorrer foram sendo instaladas ja no periodo anterior. O Plano Nacional de
Educagao de responsabilidade da Unido, previsto pela Constituicdo de 1934, deveria
incluir entre suas normas o ensino primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatoria. Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos. Pela primeira vez a
educagdo de jovens e adultos era reconhecida e recebia um tratamento particular.
(HADDAD, DI PIERRO 2000, p 110).

As diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos estdo consignadas na
Constituicao Federal (Art. 208), na Lei n° 9.394/96 — LDB, na Resolugdao N° 01/2000
CEB/CNE e na Lei n° 10.172/2001 — Plano Nacional de Educagao. Tais diretrizes estao assim
estabelecidas:

a) a Educacdo de Jovens e Adultos, como etapa do Ensino Fundamental da Educacdo Basica e
como direito publico subjetivo, deve ser ofertada gratuitamente pelo Estado a todos que nao
tiveram acesso @ mesma na idade propria;

b) a implementacao da Educac¢do de Jovens e Adultos, sob uma nova concepc¢do de Educacio,
ao longo de toda a vida, garantindo-se, no minimo, uma escolaridade equivalente as oito
séries do Ensino Fundamental, bem como o acesso ao Ensino Médio, de modo a possibilitar a
formagao de cidaddos autonomos, criticos e participativos, a melhoria de sua qualidade de
vida e de suas condigdes de competitividade no mercado de trabalho com aqueles que
realizaram sua escolaridade em idade propria;

c) a concepgdo ¢ o planejamento da Educagdo de Jovens e Adultos como uma politica
especifica, direcionada para o universo de jovens e adultos trabalhadores. Para tanto, exige-se
um atendimento eficiente e eficaz desde a alfabetizacdo ao Ensino Fundamental ¢ Médio,
como forma de superar a exclusdo e desigualdade social que, historicamente, marcam a
sociedade e a educagdo brasileiras;

d) a necessidade de diversificacdo de programas na oferta dessa modalidade de ensino, para

que se contemple a heterogeneidade de interesses e competéncias da clientela de EJA;
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e) a integragdo dos programas de Educacao de Jovens e Adultos com a educagdo profissional,
como mecanismo para aumentar a eficacia da EJA com essa qualificagdo adicional;

f) a associacdo entre a formagdo de jovens e adultos e politicas de emprego e prote¢do contra
o desemprego, além de politicas dirigidas para as mulheres, de modo que a escolarizagao de
desempregados, trabalhadores do mercado informal e mulheres que exercem atividades
domésticas, contribua para diminuir o analfabetismo;

g) a garantia e programacao, pelos poderes publicos, de recursos financeiros necessarios como
suporte efetivo a formulagdao e conducdo de estratégias para enfrentamento e superacdo dos
déficits educacionais;

h) a consideragao, pelos sistemas de ensino responsaveis pela Educagdo de Jovens e Adultos,
de experiéncias bem sucedidas de concessdo de incentivos financeiros, como bolsas de
estudo, e, na medida das possibilidades, a integragdo desta politica aquelas dirigidas as
criangas, a exemplo da associag¢do entre educacdo e renda minima, de modo a configurar um
atendimento integral a familia;

1) a necessidade de envolvimento e mobilizagdo da sociedade civil organizada (universidades,
igrejas, sindicatos, entidades estudantis, empresas, associagdes de bairros, meios de
comunicacdo de massa, organizacdes nao governamentais) em um amplo processo nacional
compartilhado com o poder publico para erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamental,

J) a necessidade de apoio dos empregadores para a formacao permanente dos trabalhadores,
mediante a busca de condigdes propicias a sua efetivacao, como: organizagcdao de jornadas de
trabalho compativeis com o horario escolar; concessao de licengas para frequéncia a cursos de
atualizag¢do; implantacdo de cursos de formacgdo de jovens e adultos no proprio local de
trabalho;

k) acompanhamento regionalizado das metas estabelecidas para a EJA, no tocante ao combate
ao analfabetismo, levando-se em conta as desigualdades entre as diversas regides do Estado e
entre campo e cidade;

1) a formulagdo de estratégias especificas para a populacao rural do Estado, considerando-se
os indicadores educacionais discrepantes entre a area rural e a area urbana;

m) a utilizacdo de equipamentos culturais publicos e privados (museus, bibliotecas, cinemas,
teatros etc.), mediante parcerias, no sentido de criar oportunidades de convivéncia com um
ambiente cultural estimulante e enriquecedor para os segmentos socioecondmica €

culturalmente carentes, nos aspectos socioecondmicos e culturais;
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n) a producdo de materiais didaticos, bem como a utilizacdo de metodologias e técnicas
pedagbgicas apropriadas as necessidades e especificidades da EJA;
0) uma qualificagdo adequada do corpo docente de EJA.

Na Paraiba, o Plano Estadual de Alfabetizagcao “Ler, Entender e Fazer” ofereceu
50 mil vagas para alfabetizagdo em 2014. Estd acdo ¢ resultado de parceria entre o Governo

do Estado e o Governo Federal no ambito do Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

3 AEVASAO ESCOLAR

A evasdo escolar ¢ um assunto que nos ultimos anos tem sido motivo de
discussdes e debates, a respeito de atitudes que devem ser feitas para diminuir o nimero de
alunos evasivos nas escolas e especialmente os da EJA. Para tanto, as reflexdes sobre esse
tema, leva-se em consideracdo a educacdo publica brasileira que por sua vez, apresenta
deficiéncia em seu sistema que faz com que o aluno demonstre pouca ligacdo com a escola e

com o ensino. Nessa perspectiva, Marx afirma que:

“A educagdo ¢ tUnico caminho capaz para transformacdo humana social dos
individuos, conduzindo-os para uma visao critica, conscientizando e preparando-os
para viverem em sociedade e assumindo a sua cidadania”. (MARX, 1991, p. 27)

Assim, a educagdo no pais tem demonstrado grande interesse em encontrar
alternativas no sistema educacional, para diminuir/acabar com o analfabetismo no pais, com a
existéncia de programas educacionais, que visam incentivar aos jovens e adultos a

oportunidade de serem alfabetizados. Arroyo ¢ enfatico quando diz que :

Os jovens e adultos continuam vistos na otica das caréncias escolares: ndo tiveram
acesso, na infincia e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram
excluidos ou dele se evadiram; logo propiciemos uma segunda oportunidade.
(ARROYO, 2009, p. 23).

Embora, um dos problemas que mais tem afetado o desenvolvimento da Educa¢ao
de Jovens e Adultos — EJA tem sido a evasdo escolar, que tem impossibilitado a existéncia de
resultados satisfatorios. Entre os motivos da evasdo escolar na EJA, destaca-se o trabalho, as
desigualdades sociais e a familia, além do fracasso muitas vezes no sistema de ensino, na
escola, no horario escolar, entre outros.

Segundo Meksenas, em estudo realizado sobre a evasao escolar, ele destaca que:

A evasdo escolar se da em virtude dos alunos serem “obrigados a trabalhar para
sustento proprio e da familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela baixa
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qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos sem completar o
curso secundario” (MEKSENAS, 2002, p. 98).

Assim, conforme o autor os alunos em que sua condi¢cdo social ¢ menos
favorecida tém “motivos” que os levam a deixar de estudar, enquanto os da classe alta t€ém
mais tempo para se dedicarem aos estudos. E preciso considerar que o problema da evasio
escolar estar dentro de um amplo contexto e que os fatores sociais e econdmicos interferem
neste quadro.

Segundo Freire ele defende que a realidade do aluno seja discutida para que ele

possa compreender e associar as disciplinas.

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que coma
vida? Porque ndoestabelecer uma necessaria "intimidade" entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém com os
individuos? Porque ndo discutir as implicagdes politicas ¢ ideologicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola nao
tem nada que ver com isso. (FREIRE, 2001, p 17).

Entende-se que a educacao se desenvolve sobre o fundamento do processo
econdomico da sociedade o que determina as possibilidades e as condigdes de cada um;
determina também a distribuicdo das possibilidades educacionais na sociedade, em virtude do
papel que atribui a cada individuo dentro da comunidade e a educagdo estd voltada as
camadas populares, aos seus interesses e necessidades formando individuos ativos.

A seguir Paulo Freire faz uma referéncia a educacao popular.

A educacgdo popular cuja posta em pratica, em termos amplos, profundos e radicais,
E a que estimula a presenca organizada das classes sociais populares na luta em
favor da transformagdo democratica da sociedade, no sentido da superagdo das
injustigas sociais. E a que respeita os educandos, nio importa qual seja sua posi¢io
de classe e, por isso mesmo, leva em consideragdo, seriamente, o seu saber de
experiéncia feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor de
aproximagdo aos objetos. E a que trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do
ensino, a que se esforga em intensificar os indices de aprovagao através de rigoroso
trabalho docente, ¢ a que capacita suas professoras cientificamente a luz dos recentes
achados em torno da aquisicdo da linguagem, do ensino da escrita ¢ da leitura.
(FREIRE, 1993, p. 101).

Podemos definir que a educagdo popular estd voltada as camadas populares, aos
seus interesses ¢ necessidades formando individuos ativos. Nao se pode confundi-la com
educacdo informal. Ela ¢ fruto da participagcdo social da defini¢do da sua politica e de

estratégicas pedagogicas. E uma educagdo democratica, ndo exclusiva e participativa.
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Com isso, a educagdo ¢ considerada como uma modalidade de trabalho social,
porque busca formar os membros da comunidade para o desempenho de uma fungdo de
trabalho no ambito da atividade que o mesmo realiza. Dessa forma, o educador ¢ um
trabalhador, e no caso da educagao de jovens e adultos, dirige-se a outro trabalhador, a que
tenciona transmitir conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua condicdo de
trabalhador.

Segundo Pinto, a educacao possibilita:

Aumento das possibilidades individuais de educag¢do, ¢ para que se tornem
universais, ¢ necessario que mude o ponto de vista dominante sobre o valor do
homem na sociedade, o que s6 ocorrera pela mudanca de valoragdo atribuida ao
trabalho. Quando o trabalho manual deixar de ser um estigma e se converter em
simples diferenciacdo do trabalho social geral a educacdo institucionalizada perdera
o carater de privilégio e serda um direito concretamente igual para todos. (PINTO,
2007, p. 37).

Dessa maneira, a educagdo no Brasil esta um pouco longe de atingir a todos e de
ser realmente de qualidade, especialmente o ensino publico que por sua vez apresenta grandes
deficiéncias em seu sistema. Assim, aqueles que t€ém um maior poder econdmico,
consequentemente terd livre acesso em um ensino mais qualificado, embora seja na educacio

privada.

3.1 EVASAO ESCOLAR: Os desafios enfrentados na EJA

A evasdo escolar ¢ um problema antigo do Brasil sendo assim ¢ motivo de grande
preocupagdo para o sistema educacional brasileiro. O ser revestido, para que isso aconteca
exige-se das escolas juntamente com toda a comunidade educacional e os 6rgdos competentes,
que reformas sejam promovidas a fim de melhorar o resultado evitando assim a evasao
escolar. A obrigatoriedade, de acesso a todos os brasileiros ao ensino fundamental ¢ garantida
pela Lei de Diretrizes Bases da Educagao (LDB) n° 9.394/96. Essa obrigatoriedade pode ser
vista como um dos fatores cuja finalidade ¢ diminuir o elevado percentual de evasdo escolar
nesta fase de ensino.

Entendemos que inumeros sdo os fatores que contribuem para a existéncia de
constancia da evasdo na EJA, dentre eles pode-se ressaltar a baixa remuneragado salarial dessa

demanda escolar para se locomover, ineficiéncia do papel formativo da familia e da propria
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escola, o cansaco advindo de uma jornada de trabalho, dentre outros inumeros fatores que
eleva essas taxas de evasao. .

E imprescindivel que a escola redirecione o “seu olhar” a fim de buscar caminhos
e estratégias para lutar e combater a evasdo, tendo por meta uma educacdo de qualidade
promovida por professores, capacitados e desejos por desempenhar seu papel de
transformador social, contudo essa qualidade da educag¢do ndo ¢ um compromisso de um ou
dois educadores, mas de toda a comunidade escolar. O processo de ensino-aprendizagem na
EJA deve ser visto como responsabilidade de todos pela interacdo entre os sujeitos
reafirmando a escola como lugar para a acdo humana, um esfor¢o continuo de acdo-reflexao-
acdo sobre a pratica pedagogica.

Para Freire (1989), ¢ preciso trabalhar na perspectiva de que os temas sejam
atuados de modo interdisciplinar, a partir de um eixo norteador. Dessa forma vimos entdo que
dentro dos ensinamentos de Freire, esse tema vai ser levantado a partir das necessidades e
interesses dos educandos, ou até mesmo da troca de educador e educandos.

Dessa maneira, o educador da Educacdo de Jovens ¢ Adultos deve-se utilizar de
praticas criativas, éticas, plurais, reconhecer, comparar, julgar, recrear e propor novas praticas
para que o aluno se sinta um agente ativo no processo de ensino e aprendizagem. E nesta linha

pedagbgica que Paulo Freire defendia e sustentava sua teoria:

Por isso, a alfabetizagdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doag@o ou uma exposi¢do, mas de dentro para fora pelo proprio
analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razdo pela qual procuramos um
método que fosse capaz de fazer instrumento também do educando e ndo s6 do
educador e que identificasse o contetido da aprendizagem com o processo de
aprendizagem. Por essa razdo, ndo acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer
uma montagem de sinalizagdo grafica como uma doagdo e que reduzem o analfabeto
mais a condigdo de objeto de alfabetizagdo do que de sujeito da mesma (FREIRE,
1989, p. 72).

Com isso, faz-se necessario que as escolas da EJA possam aceitar a realidade de
vida de cada um e, que os ajudem da melhor forma possivel a seguirem seus estudos em busca
de suas realizacdes. Pois, sabe-se que o ensino deve ser um momento de crescimento, de

respeito e especialmente de aprendizagens ndo para o aluno, mas também para o professor.

Para, Paulo Freire:

“Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminac¢@o onde o velho que preserva sua validade ou que encarna uma tradicao
ou marca uma presenga no tempo continua novo... A pratica preconceituosa de raga,
de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia” (FREIRE, 2001, p. 20).

Assim, ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, ensinar exige consciéncia e
respeito a autonomia do educando.
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3.2 PERFIL DO ALUNO NA EJA

Embora nem sempre se disponha de estatisticas confidveis, o programa de EJA
tem sido crescentemente procurado por um publico heterogéneo, cujo perfil vem mudando em
relacdo a idade, expectativas e comportamento. Trata-se de um jovem ou adulto que
historicamente vem sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer
pela exclusao da educagdo regular ou por ter que trabalhar. Para Freire (2002), o objetivo
maior da educacdo ¢ conscientizar o aluno. Isso significa, em relacdo as parcelas
desfavorecidas da sociedade, leva-las a entender sua situacdo de oprimidas e agir em favor da
propria libertagao.

Segundo Paiva:

A educacdo de jovens e adultos ¢ toda educagdo destinada aqueles que ndo tiveram
oportunidades educacionais em idade prépria ou que a tiveram de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos
necessarios (PAIVA, 1973, p. 16)

Tanto podem ser alunos que ja estdo inseridos no mercado de trabalho e percebem
que conseguem ou precisam melhorar esta inser¢do, quanto podem ser aqueles que ainda
esperam ingressar no mercado de trabalho; Nao visam apenas a certificagdo para manter sua
situagdo profissional, mas esperam chegar ao Ensino Médio ou a Universidade para acender
social ou profissional; e tiveram que romper barreiras preconceituosas, geralmente transpostas
em fun¢do de um grande desejo de aprender. Visdo esta defendida por Veiga quando ele diz
que:

A aprendizagem escolar da-se por isso, no quadro de um intersubjetividade
especifica, que supdes sujeitos diferenciados a busca de se entender sobre si mesmo
e sobre seus mundos e que desde suas interagdes desiguais, progridem na direcao da
relagdo politica, em que se constituem em cidaddos-sujeitos singularizados capazes
de conduzirem-se com autonomia exigida por suas corresponsabilidades. (VEIGA,
1992, p 149).

4 METODOLOGIA

Este topico descreve o processo metodoldgico utilizado na elaboragdo desta

pesquisa, detalhando os critérios que foram utilizados para a obten¢do dos dados de acordo
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com sua classificacdo quanto a natureza da pesquisa, abordagem do problema, objetivos da

pesquisa e procedimentos técnicos utilizados.

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Trata-se de um estudo descritivo, com base nos objetivos os quais buscam
descrever os aspectos desafiadores na construgdo, afirma¢do e conclusdo. De acordo com
Vergara (1997), as pesquisas podem ser classificadas quanto aos fins como: exploratoria,
descritiva, explicativa, metodologia, aplicada e intervencionista. Essa pesquisa tem fins,
descritivo, na medida em que retrata o perfil dos alunos da “Escola Estadual de Ensino
Fundamental Alvaro de Carvalho”.

Nesse intuito, para a realizacao e constru¢ao da pesquisa elaborou-se o referencial
teorico, na tentativa de avaliar os principais constructos teéricos sobre o problema focalizado
cujas fontes (primdrias e secundarias) de coleta de dados foram constituidas de livros e artigos
cientificos publicados em revistas especializadas sobre educagao de Jovens e Adultos, sob um
enfoque inédito.

De acordo com Marconi ¢ Lakatos (2001), definiu-se um delineamento da
pesquisa, enquadrando-a quanto aos objetivos em descritiva, pois os fatos foram observados,
registrados, analisados, classificados e interpretados, sem interferéncia do pesquisador,
usando técnicas padronizadas para coletar os dados através de questionarios. Quanto a forma
de abordagem do problema utilizamos a quantitativa para ser traduzir em niimeros as opinides
e informagdes para serem classificadas e analisadas utilizando técnicas estatisticas e em
qualitativa para fazer uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido
em numeros. Quanto aos procedimentos em pesquisa de campo onde ¢ feito a observacao dos
fatos tal como ocorrem. Nao permite isolar e controlar as varidveis, mas perceber e estudar as

relacdes estabelecidas.

4.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS
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Esta pesquisa de campo do tipo levantamento de dados com metodologia
exploratéria documental e descritiva sendo a abordagem qualitativa e quantitativa, para
conhecer o perfil do aluno da EJA, foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Alvaro de Carvalho no municipio Bayeux na Paraiba. Para obter os dados foi aplicado um
questionario com 13 (treze) questdes de multiplas escolhas com 40 alunos do turno da noite
do 1° segmento da EJA.

Foi utilizada a pesquisa qualitativo-quantitativa e o método de abordagem adotado
foi o dedutivo, visto que, de acordo com Marconi e Lakatos (2001), o raciocinio dedutivo tem
inicio em uma pesquisa universal para deduzir uma particularidade, partindo do mais
complexo e universal para o mais simples e particular. O método de procedimento
caracteriza-se como pesquisa de campo, uma vez que o trabalho constitui na coleta, selecao,
analise e interpretacdo a partir de questiondrios aplicados aos alunos.

De acordo comYin (2001) podem ser utilizadas diferentes fontes de informagdes
para se fazer uma pesquisa como: documentos, dados estatisticos, entrevistas e observacoes
diretas. Nesse estudo foram utilizadas todas essas informagdes como pode ser observados no

decorrer do trabalho

5 RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados da analise dos questionarios serdo informados na forma escrita, em

tabelas ou graficos ou ainda quadros, conforme suas caracteristicas qualitativa ou quantitativa.

5.1 PERFIL DOS DISCENTES NA EJA DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL ALVARO DE CARVALHO

Para analisar e demonstrar os dados obtidos através da aplicagdo do questionario
optou-se por apresenta-los em graficos. Os dados estao a seguir representados por um grafico

para perguntas do questionario feitas aos alunos do EJA.
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A EJA atende a jovens acima de 15 anos com um historico de fracasso no Ensino
Regular. Eles ndo se excluiram desse ensino, foram excluidos por um sistema de ensino
historicamente excludente e incapaz de atender aos padroes de qualidade. Entretanto, os
numeros mostram que grande parte dos alunos da EJA s3o aquele que nunca tiveram
oportunidade de frequentar a escola na idade apropriada.

De acordo com o grafico 01 abaixo: dos 40 alunos do EJA entrevistados, podemos

observar que 57,5% sao do sexo feminino e 42,5% sao do sexo masculino.

Género

40
w 30
g 57,5%
< 20 42,5%
[+]
°
[=]
£ 10 -

0 A
Masculino Feminino

Grafico 01: Género dos alunos pesquisados na EJA
Fonte: Dados da pesquisa

As mulheres estudam mais do que os homens de acordo com dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE).

As mulheres com mais de dez anos de idade estudam em média durante 7.5 anos,
nimero superior ao desempenho dos homens, que ¢ de 7,1 anos de estudo. A média geral no

pais ¢ de 7,3 anos de estudo. Os dados fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios (Pnad) 2011.
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Grafico 02: Faixa etéria dos alunos pesquisados na EJA
Fonte: Dados da pesquisa

No grafico 2, verifica se que os alunos acima de 35 anos representa 62,5% e
37,5% estdo na faixa de 15 a 35 anos. O que demostra a realidade que de acordo com o Pnad
2013 mostrou que o maior indice de analfabetos no Brasil se concentra no grupo de pessoas
com idade de 40 anos ou mais, ou seja 37,6% dos analfabetos brasileiros.

O resultado evidéncia que maioria desses alunos ingressou na escola, tardiamente

com uma trajetoria de evasdo escolar por varios motivos entre eles: fatores sociais, fatores

econdmicos, falta de motivagao pessoal.
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Grafico 03: Estado civil dos alunos pesquisados na EJA.
Fonte: Dados da pesquisa

Pelos resultados do grafico 03, vimos que 27,5% dos alunos sdo solteiros, 47,5%,
casados, 15% separados e 10% ndo responderam. Observamos que a maioria destes alunos

esta tentando concluir seus estudos, mas alegaram que nem sempre € facil conciliar casamento

e estudo.
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Quantidade de Filhos

40
w 30
o
c
=2
<20 35% 37,5%
;U 27,5%
Z 10

" —
0
0 1 ou 2 mais 3ou4 5 ou Mais

Grafico 04: Quantidades de filhos dos alunos pesquisados na EJA.
Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar o grafico 04, verificamos que 35% dos alunos nao tém filhos. Esse
fato deveria contribuir para haver um maior empenho dos discentes em sua trajetoria escolar,
entretanto nao ha essa ligacdo. Quanto aos que tem filhos, disseram que os mesmos nado
atrapalham nos estudos e que a paternidade e a maternidade, na pratica, aumentou a

responsabilidade, se buscando um futuro melhor aos seus filhos.

Quanto Tempo sem Estudar
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Grafico 05: Quanto tempo os alunos pesquisados na EJA estavam sem estudar.
Fonte: Dados da pesquisa

Observando o grafico 05 verificamos que de acordo com o perfil dos alunos, é que
ha muito tempo eles pararam de estudar. Quando questionados sobre “quanto tempo estava
sem estudar”, 27,5% dos alunos esta entre 1 ¢ 5 anos sem estudar, estes alunos representam a
faixa etaria mais jovens de 15 a 25 anos, 20% de 6 a 10 anos, 17,5% de 11 a 20 anos ¢ os

alunos que estdo a mais de 20 anos sem estudar representa 35% que sdo os alunos com idade
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acima de 35 anos . A resposta para o motivo que os levaram a interromper os estudos na idade
certa a maioria responderam: dificuldade em conciliar trabalho e estudo; falta de interesse;
falta de tempo devido a outras responsabilidades; gravidez na adolescéncia; outros tinham que

ajudar o pai no servigo da roga.

O que motivou procurar a EJA para
continuar os estudos
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Grafico 06: O que motivou procurar a EJA para continuar os estudos.
Fonte: Dados da pesquisa

No gréafico 06 podemos perceber que sdo varios motivos que leva esses alunos de
volta a sala de aula e que apesar de todas as dificuldades enfrentadas para retornar a escola e
continuar estudando, eles desejam continuar seus estudos apds concluir esta etapa da EJA, que
corresponde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Verificamos também o que levam
jovens e adolescentes a voltarem para a sala de aula sdo as novas exigéncias do mercado de
trabalho que exigem no minimo o Ensino Fundamental completo e corresponde a 20% dos
alunos pesquisados, 27,5% querem conseguir um emprego melhor e 30% tem o desejo de
vencer na vida e ter um futuro melhor, 22,5% citaram outros motivos. Dos 40 alunos

pesquisados, 67% estao trabalhando e somente 33% estdo desempregados.

5.2 DADOS DA EJA NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
ALVARO DE CARVALHO



EJA - Ensino Fundamental - Numero de Matriculas 2012

Etapa

Presencial

Total

Anos Iniciais

68

68

Fonte: portal.inep.gov.br/web/educacenso/censo-escolar

EJA - Ensino Fundamental - Numero de Matriculas 2013

Etapa

Presencial

Total

Anos Iniciais

89

89

Fonte: portal.inep.gov.br/web/educacenso/censo-escolar

EJA - Ensino Fundamental - Numero de Matriculas 2014

Etapa

Presencial

Total

Anos Iniciais

113

113

Fonte: portal.inep.gov.br/web/educacenso/censo-escolar

Resultados Finais do Censo Escolar 2012 no Municipio de
Bayeux- Paraiba

Municipio Dependéncia EJA — Ensino Fundamental
Estadual 769
Bayeux Municipal 1879
Privada 259
TOTAL 2907

Fonte: inep.gov.br/bésica-censo-escolar-matricula

Resultados Finais do Censo Escolar 2013 no Municipio de

Bayeux- Paraiba

Municipio Dependéncia EJA — Ensino Fundamental
Estadual 869
Bayeux Municipal 1925
Privada 220
TOTAL 3014

Fonte: inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula

Resultados Finais do Censo Escolar 2014 no Municipio de

Bayeux- Paraiba

Municipio Dependéncia EJA — Ensino Fundamental
Estadual 894
Bayeux Municipal 1744
Privada 127
TOTAL 2765

Fonte: inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula

Os dados do Inep Para o Censo Escolar do Segmento EJA — o primeiro segmento

da EJA do Ensino Fundamental, que aconteceu nos 223 municipios do Estado da Paraiba,
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atendeu em 2012, 18.829 alunos, em 2013 o ntimero de beneficiados foi de 24.828 alunos e
em 2014 esse niimero cresceu sendo 35.095 alunos matriculados em todo o estado da Paraiba
na Rede Estadual de Ensino. De acordo com os dados acima verificamos também que o
numero de matriculas na Modalidade de Ensino EJA da Rede Estadual na cidade de Bayeux -
PB, foi crescendo gradativamente entre os anos de 2012 a 2014, o mesmo fato acontece com
as matriculas da Escola Estadual de Ensino Fundamental Alvaro de Carvalho que em 2012

foram realizadas 68 matriculas, passando para 89 em 2013 e em 2014 foram 113 matriculas.

Indicadores de Rendimento Escolar- Taxas: Aprovacao, Reprovacio e Abandono
Escolar Ano 2012 - EEEF Alvaro de Carvalho.

Municipio | Rede Entidade Ensino Fundamental
Taxa de Taxa de Taxa de
Aprovacdo | Reprovacdo | Abandono
Bayeux Estadual | EEEF ALVARO DE 84,9 5,9 9,2
CARVALHO
TOTAL 84,9 5,9 9,2

Fonte: Mec/Inep/Deed/Subgeréncia de Estatistica/SEE-PB
Indicadores de Rendimento Escolar- Taxas: Aprovacao, Reprovaciao e Abandono

Escolar Ano 2013 - EEEF Alvaro de Carvalho.

Municipio | Rede Entidade Ensino Fundamental
Taxa de Taxa de Taxa de
Aprovagao | Reprovacao | Abandono
Bayeux | Estadual EEEF ALVARO 84,7 53 10,0
DE CARVALHO
TOTAL 84,7 53 10,0

Fonte: Mec/Inep/Deed/Subgeréncia de Estatistica/SEE-PB

Analisando os dados do censo escolar referente a 2012 e 2013 fornecidos pelo
Mec/Inep/SEE-PB, verificamos que tivemos uma evolugdo qualitativa dos indicadores
educacionais: Crescimento de matricula (13%),Reducdo de aprovagdo (0,2%), Reducdo de

reprovacao (0,6%),e Crescimento de abandono (0,8%).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar vai muito além de compreender signos linguisticos, ao se tratar de
jovens e adultos ela se torna uma perspectiva de mudanga de conscientizagdo de formacao
critica e ética. O objetivo desta pesquisa foi conhecer o perfil do aluno da EJA na E.E.E.F
Alvaro de Carvalho. No primeiro capitulo foi possivel perceber como se deu o processo de
alfabetizagdo ao longo dos anos até os dias atuais.

A educagdo ¢ de fundamental importdncia na vida de qualquer ser humano,
principalmente quando relacionada ao mercado de trabalho verificamos através do
questionario que muitos alunos voltaram a estudar para conseguir um emprego melhor ou até
mesmo para conseguir manter-se no emprego onde o percentual entre os alunos pesquisados
foi de 47,5%. Verificamos também de acordo com o perfil dos estudantes da EJA
entrevistados que a maioria ¢ composta por mulheres, ou seja, cerca de 57,5% dos estudantes.
Outro dado interessante que podemos destacar ¢ a questdo da idade, visto que 62,5% dos
alunos estdo na faixa etdria acima de 35 anos o que ndo ¢ comum, pois verificamos através de
bibliografias que a tendéncia ¢ de uma EJA mais jovem.

Por fim concluimos através de dados a importancia desta pesquisa, pois foi
possivel constatar que os alunos esperam da EJA muito mais que aprender, ler e escrever, eles
pretendem continuar os estudos, eles enxergam os estudos como uma chance, uma
oportunidade para um futuro melhor uma nova perspectiva de vida ja que ndo tiveram
oportunidades de ingressarem na escola na época certa, fazendo com que exista uma enorme
distor¢do entre idade-série, causada na maioria dos casos devido a jornada de trabalho que foi
iniciada na sua infancia para ajudar no sustento da familia, mas esses alunos estdo ali
estudando porque possuem objetivos e estdo ali lutando para conseguir alcanga-los, mas para
isso ¢ preciso do apoio dos governantes e dos parceiros na Educacdo e ¢ conhecendo o perfil
destes discentes, a sua singularidade, sua especificidade social, suas expectativas e limitagdes
que podemos enfrentar o desafio que ¢ a problematica que permeiam as praticas pedagogicas
para reduzir a evasdo escolar, fazendo que exista a cumplicidade entre todos que lutam para
facilitar a aprendizagem na educagdo basica, ou seja, a busca da construcdo coletiva das
alternativas para a expansao da EJA, bem como para uma reconfiguragao dessa modalidade

de ensino, visando atender as especificidades dos alunos jovens e adultos.
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APENDICE

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DA EJA 1° SEGMENTO

1°) Qual o seu sexo?

() Masculino () Feminino

2°) Qual dessa faixa etaria vocé se enquadra?

()15a25 ()26a35 ()36a50 ()>50

3%) Qual o seu estado civil?

() Solteiro () Casado () Separado/divorciado () Outros

4°) Quantidade de filhos?

()O ()lou2()3ou4()5oumais

5°) Qual a sua série?

() 1°fase EJA () 2°fase EJA

6°) Vocé tem incentivo dos seus familiares para estudar?

() Sim () Nao

7°) Vocé gosta de estudar?

() Sim () Nao

8°) Vocé trabalha?

() Sim () Nao

9°) Ha quanto tempo estava sem estudar ?

()até Sanos()de6al10anos()de11a20 () maisde 20 anos
10°) Qual motivo o levou a interromper os estudos na idade/série certa?
() Dificuldade em conciliar trabalho e estudo

() Falta de interesse

() Falta de tempo devido a outras responsabilidades

41



() outros

11°) Como esta sendo sua aprendizagem?

() regular () boa () 6tima

12°) O que motivou vocé a procurar a EJA para continuar os estudos?
() Para conseguir um emprego melhor

() Por exigéncia do trabalho

() Vontade de vencer na vida e ter um futuro melhor

() Outros Motivos

13°) Qual sua maior dificuldade em continuar os estudos?
() Problemas familiares

() Trabalho / cansago

() Distancia da escola

() Outros
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