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RESUMO

Minha atuagcéo no campo da educagao, enquanto educadora, acentuou a
preocupagdo que surgiu ao perceber as dificuldades apresentadas pelos
educandos que cursam a Educacgédo de Jovens e Adultos no Ensino Médio na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Enéas Carvalho, localizada
em Santa Rita. A partir disso, nos motivamos em estudar as finalidades do
curriculo para a EJA de Ensino Médio. Este trabalho percorre o histérico da
EJA no Brasil, faz uma breve analise sobre as abordagens sobre curriculo,
como este tem sido debatido e aplicado, considerando as necessidades da
sociedade contemporénea, de forma integral, e da modalidade da EJA no
Ensino Médio. Observa-se que a discussao do curriculo ainda n&o ultrapassou
o limite da retdrica, superando as barreiras para chegar a escola e contribuir
com a formacdo dos educandos da EJA, em uma perspectiva integral,
preparando-os para o mundo do trabalho, bem como para prosseguir nos
estudos na direcdo da Educagdo ao Longo da Vida. Assim, a partir destas
discussdes, balizados pelos preceitos da pesquisa qualitativa, por meio de um
estudo exploratério, investigamos como vem se dando o processo de
construgcao da EJA no Ensino Médio, na intencao de evidenciar alternativas que
apontem para um repensar do trabalho da Educacédo de Jovens e Adultos no
ambito do Ensino Médio, assumindo um viés mais critico no contexto da
educacao brasileira. No entanto, a adogéo de um curriculo integral para turmas
de EJA de Ensino Médio, que pudesse melhorar as condi¢cdes e a qualidade do
ensino nesta modalidade, ainda ndo chegaram as escolas. Nossa pesquisa
evidenciou, na pratica, que a escola nao esta preparada para receber o aluno
do Ensino Médio da EJA e atender as suas demandas e necessidades de
aprendizagem.

Palavras-Chaves: Educacao de Jovens e Adultos. Curriculo. Ensino Médio.



ABSTRACT:

My work in the field of education, as an educator, emphasized the
concern that emerged when we realize the difficulties presented by students
who attend Youth and Adults Education (YAE) in High School at the State
Primary and Middle School Eneas Carvalho, located in Santa Rita. From this,
we became motivated to study the purposes of the curriculum for YAE of high
school. This work goes through the history of YAE in Brazil, makes a brief
analysis of the approaches on curriculum, how it has been discussed and
applied, considering the needs of contemporary society, integrally, and the type
of YAE in high school. It is observed that the discussion of the curriculum has
not yet crossed the borders of rhetoric, overcoming the barriers to reach the
school and contribute to the education of students from YAE, in an integral
perspective, preparing them for the world of work, as well as continue in the
studies toward the Lifelong Education.Thus, based on these discussions,
distinguished by the principles of qualitative research, through an exploratory
study, we investigated how is occurring the construction process of YAE in High
School, intending to highlight alternatives which point to a rethinking of the work
of Youth and Adult Education in the framework of High School, assuming a
bias more critical in the context of Brazilian education. However, the use of an
integral curriculum for classes from high school YAE, which would improve the
conditions and quality of education in this modality has not yet reached the
schools. Our research showed in practice that the school is not ready to receive
the high school students of YAE and attend to their learning needs and
demands.

Key Words: Youth and Adult Education.  Curriculum. High School.
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1 INTRODUGAO:

As discussdes que compreendem o curriculo escolar estdo transpondo
uma nova barreira: a tecnoldgica. Esse processo tanto envolve as praticas
docentes quanto o perfil do trabalhador, do jovem e o adulto que esta em busca
de oportunidades de trabalho.

Um dos aspectos fundamentais neste estudo trata-se do
aprofundamento dos conhecimentos sobre o curriculo escolar na perspectiva
da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Médio. Nesta intengao,
realizamos articulagbes entre os documentos produzidos sobre esta
modalidade de ensino, sobre a teoria do curriculo e a realidade da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Enéas Carvalho, localizada na
cidade de Santa Rita, Estado da Paraiba.

Como o Ensino Médio € o final de um ciclo na Educagao Basica nos foi
possivel refletir sobre o perfil dos educandos da EJA, das funcionalidades
desta modalidade educativa, bem como das possibilidades ofertadas a quem
procura a Educacao de Jovens e Adultos.

As reflexbes acerca do curriculo escolar tém acompanhado as
transformagdes sociais, econbmicas e politicas de uma sociedade em
determinado periodo da historia. Isto reforca a necessidade de buscar uma
adequacao as tendéncias sociais vigentes, no caso da atualidade os temas
ligados a era digital e as novas midias nao podem ficar a parte da formagao
dos alunos desta nova fase da educacéo.

O curriculo pode ser visto como um instrumento de luta utilizado para
amenizar as diferengcas em uma relagdao de poder. As desigualdades sociais
passam a ser maiores quando, no espago escolar, s6 ha lugar para repeticdes
de conteudos que ndo acompanham a contemporaneidade dos temas
relacionados ao processo de ensino e aprendizado, que integrem valores a
vivencia do sujeito que busca a Educacdo de Jovens e Adultos como
alternativa de crescimento social.

Neste trabalho, assumimos como objetivo geral analisar a contribuicdo
do curriculo para o processo de ensino e aprendizagem dos educandos (as) da
EJA do Ensino Médio, numa perspectiva emancipatdria. Intencionamos refletir

sobre a importancia de um curriculo especifico para a EJA do Ensino Médio,



buscando, desta feita, tanto contribuir com o debate neste campo de saber,
como extrair elementos que nos permitisse uma atuacdo mais coerente junto
aos educandos jovens e adultos.

Assim, na busca de entender como o curriculo escolar é trabalhado na
Educacgao de Jovens e Adultos, levando em consideragcao as especificidades
dessa populacédo e a relacdo da mesma com o conhecimento instituido e
legitimado na escola como conhecimento oficial, constituimos o objeto e o foco
do estudo. Mas, para que isso fosse possivel, era preciso conhecer a
populagao atendida pela EJA - quem sao os jovens e adultos que frequentam
essa modalidade? Como foram as suas experiéncias anteriores com a escola
campo? Como € a sua experiéncia atual? O que dizem da escola- o sentido
dela e das experiéncias sociais e pedagogicas vividas no momento e os
professores acham-se preparados para lecionar nessa modalidade? A escola
esta preparada para estimular os jovens, adultos e idosos a continuarem seus
estudos em nivel superior? Foram estas e muitas outras questdes que nos
acompanharam na constru¢cao da problematizagao da pesquisa.

Objetivando tal entendimento, assumimos os preceitos da abordagem
qualitativa de pesquisa, com carater exploratério, por entender que esta nos
oferece um melhor suporte a investigacao a que nos propusemos, uma vez que
adentrar o espaco da escola e tentar compreender as agdes e o sentido destas
para os sujeitos nelas envolvidos nos possibilitaria entender um pouco da
complexidade que é a escola. O espaco da escola publica ndo € estatico, nem
definido por uma escola em especial, pois as pessoas estabelecem as suas
relagdes sociais a partir do transito nos diferentes espacos constitutivos do
ambiente escolar. As relacbes sociais que se desencadeiam nao séao
determinadas apenas pelo momento presente, mas carregam consigo as varias
relacbes pessoais e de trabalho vivenciadas ao longo de sua trajetéria tanto
pessoal quanto profissional.

A utilizacdo de métodos e técnicas qualitativos de pesquisa in locus nos
conduzem a uma percepgao da realidade dos fatos e visa a articulagao devida
entre teoria e pratica em um mesmo trabalho.

As observagdes e a aplicagdo dos questionarios com os professores e
os educandos da Escola Estadual Enéas Carvalho em Santa Rita-PB nos

mostrou um aspecto de distanciamento entre a teoria e a pratica. Longe de



buscar um curriculo dinamico, houve a percepcdo de que O ensino
propedéutico instalou-se no Ensino Médio no Brasil e tornou cada vez mais
distante a possibilidade do educando da EJA concorrer a um espaco nos
bancos académicos.

A partir destas reflexdes iniciais, estruturamos este estudo em trés
partes: o primeiro capitulo apresenta um breve histérico da formagdo e
conquistas da EJA no Brasil, que abarca os feitos do periodo colonial aos dias
atuais. O segundo capitulo trata dos conceitos de curriculo e leva em
consideragao as tendéncias e evolugdes tecnoldgicas para a construgao de um
curriculo integral. No terceiro capitulo, estabelecemos a relagéo entre teoria e
pratica, por meio do estudo da escola campo e os resultados das pesquisas
entre professores e educandos. Depois desta analise, apresentamos as
conclusdes a que nos foi possivel chegar, a partir do percurso tedrico-
metodoldgico realizado, destacando as contribuigbes da pesquisa para o
campo do Curriculo, bem como para a construcédo da politica da Educacao de

Jovens e Adultos em nosso pais.



2 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: BREVE BALANGO
HISTORICO

A histéria da educacao destinada aos adultos no Brasil ndo é recente,
data do periodo colonial com a catequese dos indios. Historicamente, durante
todo o periodo colonial, o jovem n&o era considerado no ambito das politicas
sociais, existindo apenas a crianga, o adulto e o velho, principalmente nas
sociedades de formagao vinculadas ao ocidente. Como, nos grupos indigenas,
havia os rituais que distinguiam a passagem da infancia para a idade adulta,
conforme nos esclarece Brandao (1981), o sentido e a nogao de juventude sao
demarcados socialmente, sendo reformulada de acordo com o momento
historico.

Neste sentido, a escola brasileira, em seus primeiros anos, priorizou as
pessoas mais abastadas, o branco que formava a minoria dominante neste
periodo. Os indigenas, por sua vez, foram submetidos a imposigao da cultura
do colonizador, de maneiras distintas, considerando a hierarquia dominante.

Assim, como observa Paiva (1987):

As atividades educativas em terra brasileira se iniciaram com a
chegada dos primeiros jesuitas (1549), encarregados pela
Coroa Portuguesa de cristianizar os indigenas e de difundir
entre eles os padrdes da civilizagdo ocidental crista. [...]
Tratava-se da aculturagdo sistematica dos nativos através da
educacéo (PAIVA, 1987, p.56).
Em 1552 existiam apenas trés escolas de instrucdo elementar no Brasil:
a de Sao Vicente, a de S&do Salvador e a do Espirito Santo. A funcdo de
reproducao da forca de trabalho, a qual deveria a ser preenchida pela escola
era, de certo modo, dispensavel (Freitag, 1979). Varias reformas efetuadas a
época do Brasil Império preconizavam que deveria haver classes noturnas de
ensino elementar para adultos analfabetos. No entanto, as proporcoes
utilizadas para oferta e procura na época néo atingiram todas as camadas
sociais, principalmente por n&do contemplar uma das principais atividades
econdmicas da época: a agricultura e a extragao das riquezas naturais.
As transformacodes politicas do periodo colonial ganham impulso e com
surgem as propostas de reformulagédo do ensino e, dentre elas, situamos a

reforma de Lebncio de Carvalho que em 1879 previa a criacdo de cursos



noturnos para adultos analfabetos, livres, do sexo masculino, estendendo aos
adultos a educagao oferecida as criangas no turno diurno. Assim, mesmo sem
efetividade, essa reforma expressa o reconhecimento da insuficiéncia de uma
educacao geral, baseada apenas na oralidade e na necessidade de organizar e
oferecer uma educacéo escolar sistematica a faixa etaria mais abrangente da
populagao. Isso se deve aos surtos de crescimento econédmico verificados em
alguns centros urbanos, 0 que exigia apenas um grau elementar de instrucao.
(Freitag, 1979)

Na evolucao de percurso histérico, na Republica, a Constituicdo de 1891
retira do seu texto a gratuidade da instrugdo elementar e condiciona o exercicio
do voto a alfabetizacdo. Tal fato era explicado como uma forma de mobilizar os
analfabetos a buscarem, por si préprios, os cursos de primeiras letras. Esta
Constituigao faz “vistas grossas” a clara existéncia e manutengao de privilégios
advindos de uma sociedade escravocrata e opressora. Na verdade, a
Constituicao de 1891 foi o resultado de dois projetos politicos de classe. De um
lado, o projeto radical de cidadania politica defendido pelo grupo liberal-
democrata, da classe média abolicionista e republicana que queria a conversao
de todos os individuos, independentemente de sua condi¢cdo socioecondmica e
de outro lado, o projeto da burguesia mercantil-exportadora, segmento
organizado e poderoso da classe média pds-imperial, em luta pela conquista da
hegemonia politica no seio das classes dominantes. Este quadro € retratado
por Paiva (1987) ao afirmar que:

No periodo que sucede imediatamente a Proclamagdo da
Republica, muitos sdo os que acreditam na realizacdo dos
ideais democraticos e defendem a difusdo do ensino primario.
Nos primeiros anos, apesar de mantida a descentralizagéo do
ensino elementar, multiplica-se os pronunciamentos que
tentam convencer os novos governantes de que ‘de posse do
novo regime (...) as necessidades da democracia aumentaram’,
de que o povo deve governar e dirigir seus destinos, impondo a
ideia da instru¢do. Mas, esta pregacado também perdeu-se nas
transformagdes politicas do regime e na ‘politica dos
governadores’, e a instrugdo popular viu diminuida a sua
importancia, sé voltando novamente a receber énfase quando
se inicia um novo periodo de instabilidade politico. (PAIVA,
1987, p. 55).

Todavia, um novo panorama para a educagao direcionada para o jovem

e 0 adulto sé vai ser mais evidenciado no periodo pés Primeira Guerra Mundial,



que culmina com ascensdo da industria e as exigéncias desse mercado de
trabalho. Porém, esta n&o é ainda uma grande mudanga nacional nas regides
onde havia baixa industrializagcdo, pois nestas localidades as mudancas séao
ainda mais lentas.

E por isso, que a educacdo de adultos tem como marca de sua
existéncia a década de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e
Saude e institucionaliza-se, legalmente, a garantia de oferta de ensino a todos
os cidadaos brasileiros. Este ano foi marcado por lutas pela democratizacao do
ensino no pais, defendendo a intervencdo do Estado nos assuntos
educacionais e a implantagdo de uma rede de ensino publico, obrigatério, leigo
e gratuito.

A década de 1930 reacendeu uma chama adormecida, retomando
valores que estavam esquecidos, incentivada por ideias propagadas por
escritores do periodo do Romantismo e o Nacionalismo, que foi reinventado
com cores autoctones. Surge também o Estado Novo liderado por Vargas, cuja
Constituicdo de 1934 que € um marco no processo de reformulacdo do setor
publico no processo de educacdo em nosso pais. E neste periodo que foi
estabelecida a elaboracdo do Plano Nacional da Educagdo que institui a
gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario.

Neste contexto, a educagao de adultos ganhou novo impulso com o
investimento e a regulamentagdo do FNEP (Fundo Nacional do Ensino
Primario) - que, apods o periodo de 1945, busca atender o apelo da UNESCO
(Organizacao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura) - pra
diminuir o numero de analfabetismo entre adultos.

Segundo Paiva, a educagdo dos adultos nasceu juntamente com a
educagao elementar comum, mas caminharam por vias de investimentos
diferentes. A Educagcdo de Adultos, neste sentido, ganha destaque com os
investimentos feitos no final do governo Juscelino Kubitschek principalmente
por favorecer aos ideais do desenvolvimentismo que marca aquele contexto.
Destaca-se, entao, o tecnicismo educacional, cuja preocupacao central esta na
formacdo de mao-de-obra, visto que o pais experimenta um crescimento
industrial.

Com isso, até o periodo da Segunda Republica a educagao de adultos

nao era discutida de forma distinta das modalidades da educagao popular. O



pensamento democratico passa a despertar os interesses ideoldgicos

dominantes deste periodo. Para Paiva (1987),

Até a Segunda Republica, com raras exceg¢des, o problema da
educacao dos adultos nao se distinguia especialmente dentro
da problematica mais geral da Educacao Popular . Ela comeca
a ser percebida de forma independente principalmente a partir
da experiéncia do Distrito Federal (1933-35) e das discussodes
travadas durante o Estado Novo em face dos resultados de
Censo de 1940 (indicando a existéncia 55% de analfabetos nas
idades de 18 anos e mais). (PAIVA, 1987, p. 159)

Outro marco que contribuicdo para o fortalecimento da educagao de
adultos foi a criagdo da UNESCO em 1945, cuja génese requisitava aos paises
— principalmente os subdesenvolvidos- esforgos no sentido de se educar a
populagao adulta analfabeta. Assim, apos o término do regime Vargas, ocorrido
em 1945, é proposto, pela primeira vez, em 1947, uma Campanha de
Educagao de Adultos. Esta campanha € assumida em instancia governamental
como uma agao auténtica de salvacado nacional, uma vez que o analfabetismo
a época era tido como o causador do escasso desenvolvimento brasileiro. A
partir de entdo, diversas iniciativas governamentais vém tratando a educagao
de adultos sempre sob a perspectiva das campanhas de combate ao
analfabetismo e, muitas vezes, sob a ¢ética do voluntariado, fazendo com que
esta educagao existisse a margem do Sistema Educacional.

Assim, a partir do inicio do governo de Juscelino Kubitschek, ainda n&o
se ouvira falar em grandes transformagdes no campo da alfabetizacdo de
adultos, porém com o desenvolvimento das necessidades técnicas do pais, vé-
se a necessidade de investimentos mais solidos na educacéao, sobretudo para
que se forme, a partir deste investimento, um contingente de mé&o-de-obra para
suprir as demandas do desenvolvimento industrial. Estas agbes, de acordo com
Paiva (1987), inauguram uma nova fase da Educacéo de Adultos:

Com efeito, 0 ano de 1958 parece marcar o inicio de uma nova
fase da educagao dos adultos no Brasil. O Il Congresso, entao
realizado, ndo somente explicita a faléncia das campanhas do
DNE, estimulando o desenvolvimento de experiéncias locais e
a busca de solugbes, como deixa transparecer a luta travada
nos meios educacionais brasileiro em torna da discussdo da
Lei de Diretrizes e Bases. (PAIVA, 1987, p. 162).

Mediante isso, o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,

ocorrido em 1958, ja apontava a emergéncia de novas ideias pedagdgicas que



favorecessem a busca de uma articulacdo devida entre educacdo e
desigualdade social, ndo mais como unidades estanques, mas como elementos
associados. Trata-se, sobretudo, de encontrar novos métodos para a educacgao
do povo, a fim de que este possa participar efetivamente da vida politica do
pais. As novas ideias que surgem vinculam-se as opg¢des politico-ideologicas
que as condicdes internas do Brasil colocavam. Sao ideias advindas do
pensamento pedagoégico do educador pernambucano, Paulo Freire. No referido
congresso, Freire defendia e propunha uma educacdo de adultos que
estimulasse a colaboragdo, a decisdo, a participagao e a responsabilidade
social e politica’.

Mesmo considerando a importancia da realizagdo do Il Congresso para
a Educacao de Adultos, Paiva (1987), nos adverte que: “Apesar do Il congresso
em 1958 ter tido como objetivo indicar diretrizes para a atuagao Governamental
em matéria de educacao de adultos, ele ndo se acompanhou de mediadas
concretas” (PAIVA, 1987, p.221)

Assim, durante muito tempo, o analfabetismo foi enfocado como causa e
nao como efeito da situacéo social, politica e econdmica do pais. Esta visdo
corresponde a concepgao ingénua de educagao, segundo a qual

(...) o processo de educagao de adultos deriva do que se pode
chamar uma ‘visédo regressiva’. Considera o adulto analfabeto
como uma crianga que cessou de desenvolver-se
culturalmente. Por isso, procura aplicar-lhe os mesmos
métodos de ensino e até utiliza as mesmas cartilhas que
servem para a infancia. Supde que a educacéo (alfabetizacao
de adultos) consiste na ‘retomada do crescimento’ mental de
um ser humano que, culturalmente, estacionou na fase infantil.

O adulto é considerado, assim, um ‘atrasado. (PINTO, 1987,
p.62)

No inicio da década de 1960 volta o tema do voto do analfabeto,
paralelamente aos movimentos que valorizam a alfabetizagdo de adultos, nao
s6 para o voto, mas para representar as bases brasileiras da democracia

liberal. Os ideais cristdos e os principios marxistas sdo assumidos como

' As discussdes sobre as teorias Freirianas serdo retomadas no segundo capitulo deste
trabalho, a partir das contribuicbes deste pensador para a construgdao de um curriculo
diferenciado para a Educacao de Jovens e Adultos.



inspiracéo pelos movimentos de educagédo de adultos, favorecendo a difusao
da cultura popular.

Mas, e apesar disto, a Educagao de Adultos ainda permanece sob a
marca de campanhas, realizada a partir de programa e projetos de
alfabetizacdo. A Cruzada ABC foi um destes projetos, realizado no periodo de
1966 a 1970 e tornou-se um dos principais programas de alfabetizagdo de
adultos pais, com o apoio financeiro da Unido e da alianga Para. De acordo
com Paiva (1987),

O periodo no qual foram feitas as doagdes a Cruzada ABC,
permitindo sua sobrevivéncia e expansdo, foi exatamente o
periodo em que predominou a “doutrina da interdependéncia’.
A educagcao dos adultos era entreque a orientagcdo norte-
americana e as atividades se desenvolvimento
preferencialmente no Nordeste, onde os programas anteriores
haviam semeado ideias que precisavam ser neutralizadas
(PAIVA, 1987, p. 261).

Entre as principais causas do declinio da Cruzada ABC esta o novo
ordenamento politico, a partir de 1968. As outras causas estio relacionadas a
ma gestao dos recursos e o corte dos mesmos pelos norte-americanos.

A partir da década de 1970 surge o MOBRAL — Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo, criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, como
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com
Lourengo Filho. Apresentando um cunho ideolégico completamente diferente
do que vinha sendo feito, até entdo, tinha como meta principal, apenas, ensinar
aos alunos a ler a escrever. Neste contexto, a taxa de analfabetismo no pais
era de muito alta e expressava a desigualdade social.

O MOBRAL? criado inicialmente como coordenacdo passa, em 1970, a
ser entidade executora. Surge como uma iniciativa aliada ao governo e assume
a educagdo como investimento, qualificacdo de mao-de-obra para o
desenvolvimento econbémico. Em sua proposta de trabalho a realidade

existencial e social ndo € questionada.

2 Dentro do MOBRAL sao criados varios programas: Programa de educacdo Integrada,
Programa Cultural, Programa das Profissionalizagdes, Programa de diversificagdo Comunitaria,
Programa de Educacdo Comunitaria para a Saude, Programa de Esporte e Programa de
Autodidatismo.



A finalidade da educagdo desenvolvida neste Programa, com clara
expressao desenvolvimentista, anula o questionamento desta perspectiva,
aceitando os ditames da politica econbmica vigente. Apesar da forca e
presenca que o MOBRAL teve na histéria da Educagdo de Adultos, muitas
universidades criaram, a época, cursos de extensao para alfabetizar os adultos
em programas paralelos.

Desse modo, no periodo compreendido entre a existéncia do MOBRAL e
a criacao do Ensino Supletivo tivemos, no Brasil, uma efervescéncia da
Educacgao de Adultos, tanto no ambito das reflexdes tedricas quanto nas acdes
praticas, como indica Haddad (1987):

E dentro deste quadro que podemos entender a politica
educacional, e, em especial, a da educagdo de adultos. Temas
como o carater educativo do desenvolvimento, bem como o
valor da educagéo neste processo, a tecnologia educacional,
modulos  instrucionais, teleducacdo, educagdo como
investimento, dentre outros, passam a estar permanentemente
em pauta (HADDAD, 1987, p. 15)

Apods a redemocratizacdo do pais, o MOBRAL nao perdeu espaco e
condigdes politicas de sobrevivéncia. Desacreditado no meio politico e
educacional, o Programa foi alvo de varias criticas, dentre elas: o pouco tempo
destinado a alfabetizagdo (5 meses e 2 horas diarias de aula); sua concepg¢ao
funcional de educacao de adultos; o despreparo dos monitores, muitas vezes
leigos, sem sequer a formagao primaria completa. No inicio do governo Sarney,
o Movimento foi extinto através do Decreto 91.980, de 25 de novembro de
1985. (HADDAD, 1991).

Além destas questdes, de acordo com Silva (2002, p.123),

(...) muito dos dados divulgados, oficialmente, pelo MOBRAL
nao correspondiam a realidade do Programa. No intuito de
manter suas salas ou mesmo de alfabetizar os alunos que nao
haviam conseguido atingir os niveis esperados, diversos
professores formularam listas ficticias que, provavelmente
foram contabilizadas pelas estatisticas oficiais como dados
reais. Este também foi outro motivo pelo qual o Programa teve
seu fim. (SILVA, 2002, p.123).

Com o encerramento das atividades do MOBRAL foi criada a Fundacgao
Educar que foi extinta em 1990 pelo governo de Fernando Collor de Melo e foi
o principal 6rgéo para erradicagdao do analfabetismo no Brasil com o plano

decenal de educacao.



A trajetéria do Ensino Supletivo no Brasil traz um impulso para a
continuacdo da Educagao de Jovens e Adultos, com a indicacdo na LDB
5.692/71, dos exames supletivos. E nesta lei que, pela primeira vez, o
governo assume a educagao de adultos como uma tarefa continua do sistema
de ensino e se amplia a EJA para além da perspectiva da alfabetizacdo como
educagao continuada para todo o Ensino Fundamental.

O Ensino Supletivo fora organizado através de quatro fungdes basicas:
supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificacdo, sendo que as trés
primeiras apresentavam-se nas modalidades cursos e exames e a quarta, so
na modalidade curso. A supléncia tinha a fungcdo de suprir a escolarizagao
regular para os adolescentes e adultos que ndo a tivessem ou que nao tinha
concluido na idade propria. O suprimento tinha a fungcdo de proporcionar
repetidas voltas a escola, estudos de aperfeigopamento ou atualizacdo. A
aprendizagem seria uma espécie de formacao metddica para trabalho e estaria
a cargo das empresas ou instituicdes por estas criadas e mantida.

Sobre a legislacao e o publico que o ensino supletivo atendia, Haddad
(1987) comenta:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional promulgada
em 1971 incorporou os antigos ‘exames de madureza’ em seu
Capitulo 1V, dedicando ao ensino supletivo, alterando sua
denominagao para ‘exames supletivos’. A inovagao introduzida
pela LDB n9 5.692 foi a criacdo de duas modalidades de
exames. os exames de educacdo geral, que habiltam ao
prosseguimento de estudos em carater regular nos niveis
subsequentes, e o0s exames de formacdo especial, que
propiciam habilitacdo profissional a nivel de 2° grau a quem
adquirir competéncia no trabalho ou fora dele (artigo 26).
Ambas as modalidades situam-se na funcao supléncia. Além
disso, as idades minimas para conclusdo do 1° e 2° graus
através de exames supletivos foram novamente elevadas de 16
e 19 anos para 18 e 21 anos respectivamente. (HADDAD,
1987, p. 22)

Assim, a partir desta realidade, chegamos a década de 1980. A
Constituicao de 1988 estendeu a garantia de Ensino Fundamental, obrigatério
e gratuito, aos que nao tiveram acesso na idade propria e determinou que pelo
menos 50% dos recursos a que se refere o artigo 212 fossem aplicados na
universalizagdo do Ensino Fundamental e na eliminacdo do analfabetismo.
Contudo, esse direito, garantido pela Constituicdo, que em seu artigo 208 o

define como direito subjetivo, ndo saiu do papel. Progressivamente a Unido



abandonou as atividades dedicadas a EJA. Uma das medidas do Governo
Collor foi extinguir a Fundagcdo Educar, em margo de 1990, demonstrando a
falta de interesse para com a educagédo de pessoas jovens e adultas. Logo
apos a promulgacao da Constituicdo de 1988, foi apresentado pelo Deputado
Octavio Elisio Brito um projeto de LDB 1.258/88. Este projeto foi submetido a
discussdo em varios féruns educacionais no pais, fato que levou inclusive a
constituicdo do “Forum Nacional em Defesa da Escola Publica”. O projeto
Octavio Elisio buscou superar uma concepgao de educagao de pessoas jovens
e adultas nomeada como Ensino Fundamental regular; evitou também utilizar o
termo Ensino Supletivo e a ideia de reposi¢cao do curriculo voltado para a
educacao fundamental das criancas. Procurou estabelecer uma concepcéo de
educacao voltada especificamente para o universo do jovem e adulto
trabalhador, que possui uma pratica social e uma concepgao de vida e de
realidade ja construida. O projeto ainda definiu que o Estado deveria criar
condicbes para que esse aluno trabalhador frequentasse a escola, visto que
para a EJA o carater indutor do Estado € essencial. Alguns desses aspectos
sao retratados por Haddad (1997), quando trata da relagdo entre a educagéao
de pessoas jovens e adultas e a LDB 9.394/96, por meio de uma breve leitura
sobre a EJA nesta legislagao:

> a LDB trata a EJA de forma parcial e sob a dtica da
reforma do Estado, que prioriza a educacado fundamental das
criancas;

> nao dedicou nenhum artigo a questao do analfabetismo,
ignorando os compromissos firmados no Plano Decenal de
Educacao de 1993;

> o conceito de Supléncia permanece, o que remete a
reposicao de estudos no ensino fundamental e médio;

> deixa de contemplar uma atitude ativa por parte do
Estado no sentido de criar condicdes de permanéncia dos
alunos de EJA na escola;

> o curriculo € o mesmo do Ensino Fundamental oferecido
as criangas, quando o projeto de lei da Camara apontava para
um curriculo centrado na pratica social, no trabalho e na
metodologia de  ensino-aprendizagem  adequado ao
amadurecimento e experiéncia do aluno;

> nao toca na formacdo de professor para este tipo de
ensino.

> a nomenclatura ensino supletivo é retomada, colocando
énfase nos exames,diminuindo, assim, as responsabilidades do
sistema publico frente aos processos de formacgao de jovens e
adultos, ou seja, o Estado garante apenas os mecanismos de
creditacao e certificacdo (HADDAD, 1997, p. 54);

apud BRZEZINSKI, 1997).



O final da década de 1980 e o inicio dos anos 1990 trazem um recuo,
em um primeiro momento, nas politicas publicas para a Educagao de Jovens e
Adultos, pois houve desarticulacdo da Comissdo Nacional para o Ano
Internacional da Alfabetizagdo (CNAIA), com a extingdo da Fundacéo Educar
pelo novo Governo, do Presidente Fernando Collor de Melo, em 1990.
(Machado, 1994).

O ano de 1990 foi o ano Internacional da Alfabetizagdo, porém os
debates e seminarios que ocorreram no Brasil neste periodo foram promovidos,
principalmente por agdes nao governamentais. O Governo Collor langa neste
mesmo ano o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) que
visava erradicar o analfabetismo no Brasil em cinco anos.

Com a queda do governo de Collor de Melo e a ascensao de Itamar
Franco algumas mudangas foram assumidas por parte do governo com o
intuito de melhorar a imagem do governo diante da populagdo, uma dessas
mudangas foi a implantacdo das Diretrizes para a EJA em 1994, comentada
neste trecho por Machado:

No que se refere a EJA vai se tentar um fortalecimento da
discussao que vinha se dando em torno da implementagao de
um programa sistematico, ndo apenas de alfabetizagdo, mas
de garantia do Ensino Fundamental para Jovens e Adultos,
prova disto € uma nova composicao na Comissdo Nacional
com educadores que coordenaram os debates desta tematica,
em torno do Plano Decenal de Educacdo para Todos -
1993/2003, ao mesmo tempo em que ja vinham realizando
discussdes para o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB). E deste esforco, em 1994, que
nasce o documento: Diretrizes para uma Politica Nacional de
Educacido de Jovens e Adultos, do qual se extrai aqui um
trecho fundamental para o contraponto com a situagao na qual
se encontra a EJA nestes dois anos que se seguem a
publicacéo do referido documento. (MACHADO, 1994, p.4)

Porém, em discurso proferido na abertura do Encontro Latino-Americano
sobre a educagao de Jovens e Adultos trabalhadores, o entdo Ministro da
Educagao e do Desporto, Murilo de Avellar Hingel, ressalta a importancia da
educacgao de criangas como prioridade do governo. (Machado, 1994)

Ao assumir o Governo Fernando Henrique Cardoso n&do continuou as

politicas de seus antecessores passam a serem desconsideradas com a



promulgacdo da Lei Darcy Ribeiro (Lei N° 9394/96) e com a implantagdo do
Programa Alfabetizagdo Solidaria, a partir de setembro de 1996.

Segundo Machado, a respeito da LDB, pode-se ler a seguinte citagéo:

No que se refere a LDB, a EJA ficou basicamente reduzida a
cursos e exames supletivos, inclusive com a redugéo da idade
para a prestagao dos exames, 0 que caracteriza um incentivo
aos jovens ao abandono as classes regulares de ensino. O
substitutivo de Darcy Ribeiro, representou um golpe em todo o
processo democratico de discussdo do projeto que fora
aprovado pela Camara dos Deputados em 1993. (MACHADO,
1994, p. 5)

Com relagdo ao programa Alfabetizacdo solidaria, ndo houve a
participacdo da construgdo do projeto de pessoas engajadas a Educacgao de
Jovens e Adultos que nao fizessem parte do governo. Quem o dirigiu foi a
entao primeira Ruth Cardoso de Melo e o maior objetivo era levar alfabetizagcao
aos municipios que possuem os maiores indices de analfabetismo, situados
nas regides Norte e Nordeste do pais, para que os mesmos cheguem pelo
menos a média nacional.

De acordo com Machado (1994), o programa funcionava da seguinte

maneira:

O programa se inicia com a realizagdo da selegdo e capacitagdo de
alfabetizadores em um més, passando entdo para o processo de
alfabetizagdo que devera se dar em cinco meses. A universidade
cabe selecionar, capacitar e avaliar o trabalho dos alfabetizadores,
tendo para isto um encontro mensal no municipio de sua
responsabilidade. A empresa parceira € responsavel pelo pagamento
das bolsas dos alfabetizadores, coordenadores e alimentagcdo dos
alunos. O MEC se responsabiliza pelo fornecimento e reprodugao do
material didatico e de apoio, selecdo do coordenador do municipio.
Os municipios viabilizam espacgo fisico e mobilizam os alunos. A
Comunidade Solidaria coordena e articula as agdes do Programa.
(MACHADO, 1994, p. 6)

O Seminario de Nacional de Educacédo de Jovens e Adultos, realizado
em Natal/RN no ano de 1996, foi o chamado para o encontro Internacional para
participar da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(CONFINTEAS), em Hamburgo, na Alemanha, traz em seu documento final
Algumas diferengas em relagao ao programa langado pelo governo, mas que
foi um marco para as novas discussdes sobre a EJA no Brasil. O documento
gerado pelo Seminario ndo foi langado na Reunido Regional Latino-americana

preparatoria, porque o0 governo brasileiro decidiu por nao oficializar o



documento, aprovado pela plenaria do seminario de Natal. (PAIVA,
MACHADO, IRELAND, 2007)

As discussdes sobre a educagao de Jovens e Adultos no Brasil ganha
espaco nos foruns de EJA, seminarios regionais, nacionais e internacionais,
mas a V CONFINTEA passa a ser referencia por inovar do ponto de vista das
participagcdes de pessoas da sociedade civil organizada que ocupava o0 mesmo
espaco que representantes governamentais.

A voz de todos se fazia ouvir por igual nas discussbes que
levaram a formulagdo de uma Agenda para o Futuro da
Educacao de Adultos, firmada pelos paises-membros, que vem
sendo avaliada e reavaliada internacionalmente em diferentes
momentos: na reunido sub-regional para os paises do Mercosul
e Chile, em continuidade a V CONFINTEA, em 1998; na
proclamagdo da Década das Nagdes Unidas para a
Alfabetizacdo, em 2002; no balango dos compromissos da
CONFINTEA, realizado em Bangcoc - Tailandia em 2003.
(PAIVA, MACHADO, IRELAND, 2007, p. 12)

Porém, para os autores, as experiéncias realmente ricas sao aquelas
que partem dos movimentos internos que constituiram aos Féruns de EJA que
desde o ano de1996 aquecem os debates sobre as politicas publicas para a
educacao de jovens e adultos, a partir das discussdes comunitarias durante os
féruns de EJA foi possivel formular um encontro anual chamado de Encontro
Nacional de Educagédo de Jovens e Adultos (ENEJA) que se preocupa em
sistematizar as reflexdes sobre a EJA para ndo quebrar a continuidade das
acoes em um documento final.

Podemos dizer que nos ultimos anos a sociedade civil tem feito parte
diretamente da histéria da educacédo de jovens e adultos, principalmente no
que diz respeito ao fato de alfabetizar os adultos, pois passamos ser
protagonistas nos debates e na busca por quebrar a descontinua historia que
tem feito da EJA uma educagdo que esta em segundo plano nas politicas
publicas brasileira.

As Regides Norte e Nordeste sdo que mais sofrem sobre a média
nacional de analfabetismo por conta de politicas publicas fragmentadas as
relagcdes sociais de trabalho, a estrutura de emprego e de distribuicdo da renda,
as condicdes materiais de vida, a insuficiente cobertura da escola regular para
criangas e adolescentes, além dos indices de evasao e repeténcia. (PAIVA,
MACHADO, IRELAND, 2007).



Esses fatores comprovam as deficiéncias que dificultam a melhoria na
qualidade do ensino de EJA em tais regides. Ainda contam com o descaso com
os pos-alfabetizados que necessitam de agbes governamentais para da
continuidade ao primeiro e segundo segmentos do ensino fundamental e ao
ensino médio. Ainda falta assisténcia para formacgao de professores que atuem
nesta area, pois se entende que estes niveis de escolaridade devem partir do
poder publico n&o apenas da sociedade civil organizada.

Atualmente, em ambito Nacional o Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
€ uma acgao conjunta da sociedade civil e do governo para alfabetizar jovens,
adultos e idosos para que seja possivel que este aluno alfabetizado ingresse
na vida escolar e de continuidade aos estudos para uma formagao integral. O

programa tem por finalidade:

Promover a superagdo do analfabetismo entre jovens com 15
anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. Sua concepcgao
reconhece a educacao como direito humano e a oferta publica
da alfabetizagdo como porta de entrada para a educacgao e a
escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida. (MEC,
2011).

O Programa foi langado em 2003 e ainda vigora na gestao da Presidenta
Dilma Rousseff. O quadro de alfabetizadores deve ser composto,
preferencialmente, por professores da rede publica. Esses profissionais
recebem uma bolsa do Ministério da Educagao para desenvolver esse trabalho,
no contra turno de suas atividades. Mas qualquer cidadao, com nivel médio
completo, pode se tornar um alfabetizador do programa. Ele deve cadastrar-se
junto a prefeitura ou secretaria estadual de educacido onde recebera formacao
adequada. Com a reformulagdo do programa, em 2007, o sistema de bolsas
pagas pelo governo federal aos alfabetizadores e coordenadores passou a ser
feita diretamente ao bolsista em sua conta corrente. Todas as informagdes aqui
presentes foram retiradas diretamente do site do MEC.

As agdes destinadas a educagao de adultos e posteriormente jovens e
idosos, deram-se forma descontinuada e, muitas vezes, arbitraria ao longo de
sua historia. Muitas vezes nao se distinguem dos interesses politicos, outras
vezes fica marginalizada, sobra da sociedade. Mas é possivel perceber o

momento historico que passa a ser mais planejada e comecga a fazer parte do



calendario nacional de agdes educacionais. No entanto ainda estamos longe de
alcancar resultados excelentes, pois a educacao basica como um todo passa
por um momento delicado, no qual, em algumas localidades ha oferta de
vagas, porem a procura vem diminuindo. Cabe agora parar para analisar o que

nos espera o futuro da Educacao de Jovens e Adultos.



3 UM CURRICULO PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
PERSPECTIVAS PARA O ENSINO MEDIO

Este capitulo aborda as concepgdes de curriculo com foco na Educacgao
de Jovens e Adultos realizada no ambito do Ensino Médio. Algumas questdes
nortearam nossas reflexdes no percurso tedrico e pratico na investigagao do
objeto de pesquisa: O que pensam os educadores da EJA sobre o curriculo?
Em que bases este curriculo deve ser elaborado? Com principios deveréo ser
considerados no trabalho com os alunos da EJA no Ensino Médio? Deve haver
distingdo de conteudos e de metodologia do Ensino Regular para a Educagao
de Jovens e Adultos?

Para além da busca de respostas ficou evidente, nesta construgéo, que
as principais questdes devem perseguidas por este estudo, precisa ir além das
linhas desta pesquisa, devem compor os debates entre docentes que lecionam
os componentes curriculares do Ensino Médio na modalidade da Educagao de

Jovens e Adultos.

3.1 Concepgoes de Educagdo para um Curriculo de qualidade na
modalidade de Jovens e Adultos

O significado amplo da palavra educacdo relatado Brandao (1981),
carrega consigo, pelo menos, duas maneiras de se desenvolver a educagao,
uma informal que nos acompanha de geragdo em geragdo com um
conhecimento popular de grande importancia para a sobrevivéncia humana e
que nao emana dos bancos escolares; e uma segunda, formal cujo principio

basico é a escola e suas formalidades institucionais.

A educacao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como
saber, como ideia, como crenga, aquilo que € comunitario
como, bem como trabalho ou como vida. Ela pode existir
imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber
e o controle sobre o saber como armas que reforcam a
desigualdade entre os homens, na divisao dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 1981, p. 10).



Este cenario apresentado por Brandao (1981) desperta para o poder que
educacao exerce sobre o ser humano seja ela informal ou formal. Ser o
detentor de um saber coloca um ser humano em uma condicido diferenciada
em relagdo aos outros e, a distribuicdo desse saber, ndo € desinteressada,
conforme explicitado anteriormente, visto que as mudancas e reformulacdes na
educacgao, principalmente na Educacao de adultos, estavam atreladas a uma
relacéo de subordinagao politica ou religiosa.

Assim, a educacgao nao corresponde a uma acao livre e desinteressada,
mas esta relacionada aos interesses de quem forma. Nem mesmo o professor
esta fora dessa relagcéo de poder. O ensino sendo publico, laico e assegurado
por lei a todos os cidadaos néo esta isento das disputadas e relagdes de poder.
Como afirma Brandao:

No entanto, pensando as vezes que age por si propria, livra e
em nome de todos, o educador imagina que serve ao saber e a
gquem ensina, mas, na verdade, ele pode estar servindo a quem
constituiu professor, a fim de usa-lo, e ao seu trabalho, para
USOS escusos que ocultam também na educacdo — nas suas
agéncias, suas praticas e nas ideias que ele professa —
interesses politicos impostos sobre ele e, através de seu
exercicio, a sociedade que habita. E esta é a sua fraqueza.
(BRANDAO, 1981, p. 12).

Recentemente a formacdo de docentes para a Educacdo Basica
recebeu um incentivo consideravel junto a programa que defendem que a
alfabetizacdo deve ocorrer na idade considerada como certa. Os interesses em
formar profissionais para atuar na Educagao de Jovens e Adultos n&o tém sido
traduzidos em expressdes praticas. Muitas vezes esta formacao limita-se a
graduacao em Pedagogia, por meio de componentes isolados, e nas demais
licenciaturas esta formagado inexiste. Porém, ao chegarem as escolas, o
docente depara-se com uma realidade bem diferente, as distor¢des idade/série
sdao frequentes e a Educacdo de Jovens e Adultos deixou de ser uma
modalidade apenas de Alfabetizacdo e passou a ser um processo que vai até o
Ensino Médio e ndo deve ser ignorada por todas as instancias que fazem a
educacéao no Brasil.

Dessa forma, negar as diferengas na educacgao significa igualar o ensino
sem observar as disparidades regionais, o conhecimento de mundo dos idosos,
a riqueza cultural dos povos indigenas e africanos, a diversidade de géneros,

entre outros aspectos. E, em nome de todas as diferencas, que se propde uma



adequacado do curriculo vinculada a realidade local, desde a criacado dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1998, pelo governo Federal.

Neste sentido, Brandao (1981) discorre sobre o poder que o docente
exerce e retrata a dimensdo da necessidade de uma formacédo de qualidade,
pois: “Quando o educador pensa a educagéo, ele acredita que, entre homens,
ela é o que da a forma e o polimento. Mas ao fazer isso na pratica. Tanto pode
ser a mao do artista que guia e ajuda o barro a que se transforme, quanto a
forma que iguala e deforma”. (BRANDAO, 1981, p. 25).

Estudar e compreender um campo tdo complexo como o do curriculo
requer a investigagdo dos momentos histéricos, socialmente datados e
localizados nos quais as questdes macro e também micro sdo postas a
sociedade. Entender o reflexo dessas questbes no espaco escolar exige o
entendimento de que atividades curriculares, tanto tedricas quanto praticas,
nao sao isolaveis das lutas econémicas, politicas e ideoldgicas da sociedade

como um todo.

3.1.1 Histérico e concepgao sobre Curriculo no Brasil em sintese

A visdo de curriculo proposta a partir destas discussbées nao priorizar,
apenas, a selecdo de conteudos que devem ser abordados por um
componente curricular, mas em um sentido mais amplo, tendo em vista que
estamos tratando da Educacdo para Jovens e Adultos que possuem
conhecimentos atrelados a sua existéncia de vida com implicagdes envolvidas
nestes conceitos construidos ao longo deste percurso.

Para SILVA e MONTEIRO (2003, p.01), o curriculo: (...) “ndo é elemento
inocente e neutro, mas esta vinculado a relacdo de poder, transmite visdes
sociais particulares e intencionais, influenciando a construcdo de identidades
individuais e sociais especificas”. Porém e, apesar disto, ainda na atualidade
muitos docentes interpretam que o curriculo ndo passa de uma memorizagcao
de conceitos e situagdes pré-estabelecidas. Restringindo o conceito mais
amplo para um curriculo que pode ser transformador de acordo com a forma

que vai ser posto em pratica.



Assim, introduzindo o debate a respeito de curriculo no Brasil Lopes e
Macedo (2002), esclarecem que as primeiras discussdes sobre curriculo datam
da década de 1920, porém houve um grande intervalo na teorizagéo nacional
na época em que 0 governo passa a importar dos Estados Unidos, teorias e
propostas de ensino, como parte de um acordo entre o governo brasileiro e o
governo Norte-Americano, a partir de programas especificos de ajuda a
América Latina. O curriculo importado era de cunho funcionalista e teve um
enfraquecimento com a redemocratizacdo do Brasil e com a quebra da
hegemonia americana, a partir da instauracao da guerra fria na década de
1980.

Esses novos ventos repercutiram no contexto historico-politico mundial e
trouxeram o debate sobre curriculo nacional com fortes influéncias das ideias
marxistas. Considerando essa nova orientagdo surge no Brasil duas correntes
que iram que sustentariam os feitos em torno do curriculo: a Pedagogia
Histérico-Critica e a Pedagogia do Oprimido. O principal aspecto que estes
grupos disputavam era a hegemonia na politica educacional do Brasil.

Devido ao fato de que este trabalho situa-se no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos e seu curriculo, a corrente que estara mais presente em
nosso foco de analise sera a Pedagogia do Oprimido, haja vista que suas
contribuicbes para a esta area de ensino estdo enraizadas nas concepgoes
pedagogicas cunhadas por Paulo Freire.

Com isso, o enfoque dado a partir da década de 1990 passa a ter um
viés sociolégico em virtude da nova ordem democratica, fato este que aproxima

as decisdes do publico alvo a quem esta educacgao se destina.

No inicio dos anos 1990, o campo do curriculo vivia essas
multiplas influéncias. Os estudos em curriculo assumiram um
enfoque nitidamente socioldgico, em contraposi¢cao a primazia
do pensamento psicolégico até entdo dominante. Os trabalhos
buscavam, em sua maioria, a compreensao do curriculo como
espaco de relagdes de poder. (LOPES E MACEDO, 2002, p.
14)

As concepgdes de curriculo e conhecimento orientadas nesse periodo,
principalmente pelo Grupo de Trabalho (GT) de curriculo da Associagao

Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacédo (ANPEd), também era



tema de alguns periddicos da area e discorriam sobre um conhecimento que
considerasse nao apenas o viés cientifico do ensino, mas que considerasse,
sobretudo, o saber popular e 0 senso comum como instancias proprias para o
aprofundamento das relagdes criticas, emancipatdrias e comunicativas do
educando.

A partir da segunda metade da década de 1990 o curriculo passa ter

uma nova influéncia, a do pensamento simbdlico:

O pensamento curricular comeca a incorporar enfoques poés-
modernos e poés-estruturais, que convivem com as discussdes
modernas. A teorizagdo curricular passa a incorporar o
pensamento de Foucault, Derrida, Deleuze, Guattari e Morin.
Esses enfoques constituem uma forte influéncia na década de
1990, no entanto, ndo podem ser entendidas como um
direcionamento Unico do campo. (LOPES e MACEDO, 2002, p.
16)

Porém, como nado foi possivel apagar as marcas do curriculo
funcionalista globalizado, as tendéncias criticas marxistas fluem junto as novas
concepgdes e, essa dinamica, vai tornar o curriculo dos anos de 1990 hibrido

por aceitar diferentes tendéncias ao mesmo tempo.

Com base nesse entendimento, consideramos que o0 campo do
curriculo se constitui como um campo intelectual: espaco em
que diferentes atores sociais, detentores de determinados
capitais social e cultural na area, legitimam determinadas
concepgoes sobre a teoria de Curriculo e disputam entre si o
poder da definir quem tem autoridade na area. (LOPES e
MACEDO, 2002, p.17-18)

Diante de todas as discussdes o principal viés a ser incorporado e
analisado neste periodo sdo as tendéncias construtivistas. Assim, o fato de o
curriculo ser de natureza plural deixa de ser visto apenas como um
conhecimento empirico e passa a ser visto com algo flexivel que atua de

acordo a area na qual esta incorporado.

3.1.2 Formacao de um curriculo para o Ensino Médio no Brasil

Partindo das concepg¢des mais atuais de curriculo identificamos que o

Ensino Médio no Brasil surge, com um formato mais proximo do modelo atual,



a partir dos preceitos da Reforma Francisco Campos (Decreto n. 19.890 de
18/4/1931); da Reforma Capanema, conforme a Lei Orgénica do ensino
Secundario (decreto-lei n. 4.244 de 9/4/1942); e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. 4. 024 de 20/12/1961).

Essas trés reformas embasaram as discussées de como o curriculo do
Ensino Médio comegaria a ser organizado no Brasil, sob uma visao
funcionalista globalizada que hierarquizava o ensino para o trabalhador e
deixava as elites a possibilidade de alcancar o Ensino Superior, desenvolvido

nas Universidades.

3.1.2.1 A Reforma Francisco Campos (1931)

Segundo ZOTTI (2004), com a revolugao de 1930 o Brasil passa por
todo um periodo de transformagao social, permutando um modelo agrario-
industrial exportador para um modelo nacional de desenvolvimento com base
na industria. Por conta desse processo de industrializacdo o Brasil teve que
repensar sobre o setor educacional para atender as necessidades imposta pelo
mercado de trabalho e por este modelo.

Esta reforma trouxe para o ensino secundario, novas propostas
educativas e intelectuais, pois até entdo o pais ndo dispunha de uma
organizagao propria, “ndo passando de um curso preparatério, apenas servindo
de elo para o ensino superior”. (ZOTTI, 2004, p. 102-103)

A nova visao trazida pela reforma Campos era uma “formacao para
todos os setores da atividade nacional” (Ibidem, p. 103). O resultado desse
pensamento foi uma matriz curricular enciclopédica com a finalidade de
direcionar o homem para determinadas profissdes.

Com isso, houve um aumento no tempo de estudo para contemplar as
renovagbes no meétodo de aprendizagem e também para enriquecer e
modernizar o conteudo de ensino. Para nao perder este foco, foi necessaria
uma duplicacdo do ensino secundario em: “(...) o ensino secundario e ensino
técnico-profissional comercial (priorizado pela reforma) e industrial (priorizado
no discurso renovador, mas omitido na Reforma Francisco Campos (ZOTTI,
2004, p. 106).



Esta reforma tem repercussdes variadas para o ensino secundario,
sobretudo prevaleceu o favorecimento de uma politica discriminatéria, na qual
havia a nitida separacao entre Educagao Técnica e a educacdo Superior, de
certo modo quem estudava no ensino técnico-profissional ndo tinha acesso ao

Ensino Superior.

3.1.2.2 A Reforma Capanema — Lei Organica do Ensino Secundario

Esta reforma serviu para reafirmar o carater bifurcado do ensino
secundario: o ensino técnico-profissionalizante e o ensino secundario
propedéutico. Apesar desta questdo, este novo formato surge como uma
reivindicagao de (re)organizagao do ensino no Brasil.

Porém, estas reformulagées ndo sédo garantias para o acesso de grande
parte da populacdo direcionada a este nivel de educagdo, pois o0 ensino
secundario propedéutico nao deixou de ser elitista, de carater erudito e distante

da realidade dos trabalhadores da época:

(...) a Reforma Capanema nao conseguiu superar os limites
apontados nas criticas, € 0 ensino secundario manteve seu
carater elitista e propedéutico de base humanista. O ensino das
ciéncias continuou com caracteristica erudita, de transmissao
das ciéncias inscritas nos livros. (ZOTTI, 2004, p. 111)

Em outro momento é tratado sobre o ensino técnico-profissional, no qual
houve a separagcdo de cada ramo de ensino (industrial, comercial, agricola e
normal) de forma distinta, “dando continuidade a tradigdo de n&o serem
instituidas diretrizes gerais comuns a todos os ramos e niveis de ensino”
(ZOTTI, 2004, p. 13). Essa atitude evidenciou, mais uma vez, a dualidade do

ensino brasileiro, elite versus camadas populares, ainda mais acentuada.

3.1.2.3 A reforma do curriculo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei 4.024/61

Com a elaboracédo da LDB de 1961, que levou 13 anos de debates e

disputas, o ensino secundario e os de ensino técnico-profissional sob a



designacdo de Ensino Meédio, que foi planejado para a formagdo de
adolescentes (ZOTTI, 2004).

Apesar de manter a dualidade estrutural, a partir da criacdo desta
Legislagédo, houve uma flexibilizagcdo do acesso ao ensino superior. Quanto ao
curriculo do Ensino Médio, como afirma Zotti (2004): (...) a LDB preocupa-se
em definir diretrizes quantitativas e atores responsaveis pela regulamentacao
deste, que deveria traduzir-se em disciplinas, praticas educativas e iniciagcao
artistica. (ZOTTI, 2004, p. 121)

Assim, mesmo trazendo algumas novidades sobre o curriculo, ele ainda
€ apresentado como algo estatico, ndo sendo ainda possivel questiona-lo.
Contudo, essa nova proposta n&do desfaz a diviséo, ja existente, do ensino no
Brasil.

A mudanga maior vai ocorrer com flexibilizacdo das orientagdes
curriculares. A matriz curricular passa a ser constituida por trés partes: federal,
estadual e escolar. As orientagdes, porém, s6 foram postas em pratica de

acordo com o contexto de cada instancia.

3.1.2.4 O Ensino Médio e a LDB/96

A nova lei retira a obrigatoriedade de existir um ensino médio
profissionalizante, de acordo com art. 35, reestruturando as principais
finalidades do ensino que agora tem o tempo minimo de trés anos:

- a consolidagdao e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibiltando o
prosseguimento de estudos;

II- a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo. De modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[lI- o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV- a compreensado dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina; V - A fungcdo propedéutica do
ensino médio permanece na representagao do curriculo para
os educandos que almejam o ingresso no ensino superior. Para
a concepgao técnica vai servir com preparatério de mao-de-
obra para o mercado de trabalho e em um panorama
humanistico e cidadao, ‘o ensino médio é entendido no sentido
mais amplo, que nao esgota nem na dimensao da universidade



(como o propedéutico) nem na dimensao do trabalho (como no
técnico), mas compreende as duas’. A formacao integral do
educando esta expressa em documentos oficiais que destinam
as competéncias e habilidades especificas de estudante do
ensino médio. (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2003, p. 257)

3.2 O Curriculo e a Educagao de Jovens e Adultos

A LDB 9.394/96 apresenta trés modalidades de educacao: educagao de
Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Educacdo Especial. Apesar de
garantir a gratuidade na modalidade de EJA, esta lei ndo especifica quais sado
as agdes que vao garantir a permanéncia dos jovens e adultos nas instituicbes
de ensino. (Libaneo, Oliveira, Toschi, 2003)

A dualidade que caracterizou o percurso do Curriculo no Brasil do ensino
propedéutico (elitizado) e o ensino técnico-profissional na modalidade da
Educacéao de Jovens e Adultos vai ser mais acirrada, pois se pressupde que o
adulto busque formacao para se profissionalizar.

Para Lima Filho apud Machado (2008), a discussdo sobre trabalho,
profissionalizacdo e Educacao de Jovens e Adultos ja € um discurso bastante
propagado desde a década de 1970. Porém, se constitui que a educagao
basica deve ser igual para todas as modalidades de ensino, devendo a
educacao profissional ser posterior a educagao basica, pouco avangou em
termo de esclarecimento quando o assunto € a EJA:

A posicéo, porém, de que ndo deveria haver uma formagao
especifica, para profissées ou ramos especificos de trabalho,
antes de concluida a etapa de escolarizagao basica ndo deva
ter vinculos ou articuladores, ou, se quisermos principios, que
considerem a categoria trabalho como referencial para a
concepgao e organizagao do processo educativo. (LIMA FILHO
apud MACHADO, 2008, p. 121)

As Diretrizes Curriculares de Jovens e Adultos homologadas em parecer
CNE/CEB de 2000 conferem aos educandos dessa modalidade um diferencial
curricular de acordo com as experiéncias vivenciadas pelos alunos e
considerando a necessidade de acompanhar as mudangcas do mercado de
trabalho e de seus avancgos tecnolégicas.

Mas a funcao reparadora deve ser vista, ao mesmo tempo,
como uma oportunidade concreta de presenca de jovens e



adultos na escola e uma alternativa viavel em fungdo das
especificidades sécio-culturais destes segmentos para os quais
se espera uma efetiva atuacéo das politicas sociais. E por isso
que a EJA necessita ser pensada como um modelo
pedagogico proprio a fim de criar situagdes pedagdgicas e
satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.
(BRASIL, 2000, p. 7)

A partir das nogdes desenvolvidas nesse documento, junto com as
inovagdes da LDB 9.394/96, a Educacido de Jovens e Adultos passa a ser
percebida como uma modalidade de ensino com caracteristicas proprias. No
ambito da legislagdo, ambas, contribuem consideravelmente para a ampliagao
do conceito de EJA, sendo entendido ndo apenas como um processo inicial de
alfabetizacdo. Neste sentido, a EJA busca formar e incentivar o educando em
sua formacéao, nas multiplas linguagens visuais, juntamente com as dimensodes
do trabalho e da cidadania. Ora, isto requer algo mais desta modalidade que
tem como publico alvo, pessoas amadurecidas pelas experiéncias adquiridas
ao longo de vida, bem como pelas possibilidades de trabalho.

Com isto, pode-se afirmar que estamos diante da fungao equalizadora
da EJA. A equidade é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo
a garantir uma redistribuicdo e alocagdo em vista de mais igualdade,
consideradas as situagdes especificas (BRASIL, 2000, p. 9).

Neste momento ndo encontramos apenas as campanhas que valorizam
apenas a alfabetizagdo, mas uma acédo que vai além e segue na direcdo do
Ensino Fundamental e Médio. Nota-se, com isso, a preocupagao com a
formacao certificada dos educandos, cuja necessidade amplia a emergéncia de
discussdes sobre o curriculo de maneira interdisciplinar, atentando para o
angulo da Educagdo de Jovens e Adultos. Assim, a EJA que era antes
reconhecida apenas como espacgo de atuacao do professor-pedagogo, passa a
ser vivenciada por professores das diversas licenciaturas e, em muitos casos,
estas mudancgas ocorreram sem uma preparagao prévia dos professores.

Deste modo, de acordo com CHRISTOFOLI; VITORIA et al (2009, p.
22).

A escola voltada a EJA é, ao mesmo tempo, um local de
confronto de culturas e um local de encontro de singularidades.
O trabalho pedagdgico com jovens e adultos, que necessitam
ter voz e acreditar em si proprios, vai intervir no terreno social,
na medida em que as atividades, os conteudos e a avaliagao
em EJA propiciem recursos e ferramentas aos educandos para



que tenham mais visibilidade social e para que considerem que
seu destino ndo estd selado, que sua historia nao esta
acabada: ndo apenas a histoéria individual, mas a coletiva.

Os Parametros em Acéo, da Educacao de Jovens e Adultos, langcados
em 2002, pelo MEC, ofereceu contribuicbes significativas que,
indubitavelmente, favoreceram as discussdes sobre as Diretrizes Curriculares e
a implantacdo desta modalidade educativa nas séries finais do Ensino
Fundamental na EJA. No entanto, ainda permanece uma lacuna nos debates
sobre a EJA realizada no ambito do Ensino Médio, sobretudo a partir dos
processos de avaliagao realizados no nivel do sistema, a exemplo do ENCEJA
e do ENEM.

Retomando a questdo dos Parametros em A¢éo, sua finalidade era a de
levar a discussao sobre curriculo para as escolas e entidades interessadas
para contribuir com este intento. Além disto, a partir da elaboracdo dos PCN’s,
foram realizados encontros e oficinas pedagogicas, em todo pais, com vista a
fomentar o debate sobre curriculo, assim como motivar e incentivar aos
estados e Municipios elaborarem ou realizarem alteragcdes em suas propostas
curriculares, atentando para as caracteristicas culturais proprias década regiao.
Porém, apesar de o MEC ter enviado os materiais de subsidio as escolas,
poucos estados e municipios conseguiram levar a cabo esta proposigdo. Em
nossa opinido, este processo requisita um estudo que investigue o alcance e a
repercussao deste processo nos estados e municipios.

A formagao do curriculo para € a Educacédo de Jovens e Adultos e o
mundo do trabalho podem ser vistos como um processo de formacéo social
que seja “a um soO tempo, processo de formagao profissional e de educagao
cientifica e ético-politica”. (LIMA FILHO in MACHADO, 2008, p. 121)

Deve-se considerar, portanto, a tecnologia e as relagbes de trabalho
como parte atuante em curriculo, pois as relagdes socioecondmicas fazem
parte de um curriculo integral, que visa uma reflexdo sobre o papel do

educando na sociedade.



3.3 Contribuicoes de Paulo Freire para a construgao de um curriculo
especifico para a Educacao de Jovens e Adultos

Retomamos, neste espaco, passos importantes em que Paulo Freire
propagou a Educacdo de Adultos no Brasil e que podem contribuir no
enfrentamento das problematicas que norteiam o fazer educativo dos docentes
da EJA. E, na formulacao dos eixos tematicos nas turmas de Jovens e Adultos
de qualquer série, ndo mais sé na perspectiva do Letramento.

Assim, evidenciamos que Freire traz no conjunto de seu pensamento
pedagdgico uma realidade inovadora para a educagao de adultos ao participar
do Congresso de educagao em 1958. Sao ideias que exercem forte influéncia
sobre o social nos meios pedagdgicos. No referido congresso, Freire defendia
e propunha uma educagdo de adultos que estimulasse a colaboragado, a
decisao, a participagao e a responsabilidade social e politica. Porém, devido ao
seu envolvimento em causas populares, foi exilado do pais em 31 de margo de
1964, permanecendo nesta condi¢do durante todo o periodo militar. Em 1967,
contagiado com o contexto de repressao pelo qual passa o Brasil, publica seu
primeiro livro no Brasil — Educagao para a Pratica da Liberdade.

Durante toda a sua vida pensou e escreveu sobre a educacao brasileira,
em varios livros que produziu. Destacou-o como um dos maiores educadores
do seu século foi a obra “Pedagogia do Oprimido”, que recebe os seguintes
destaques de Gadotti (2003):

a) sua contribuicdo a teoria dialética do conhecimento, para
qual a melhor maneira de refletir € pensar a pratica e retomar a
ela para transforma-la. Portanto, pensar o concreto, a
realidade, e ndo pensar pensamentos;

b) a categoria pedagdgica da “conscientizagao”, criada por
ele, visando, através da educacdo, a formagdo da autonomia
intelectual do cidadao para intervir sobre a realidade. Por isso,
para ele, a educacéo ndo é neutra. E sempre um ato politico.
(GADOTTI, 2003, pp. 253 e 254)

As ideias de Freire precisam ser compreendidas no contexto historico-
politico em que surgiram: o Nordeste brasileiro durante a década de 1950 e a
metade de 1960, periodo caracterizado pelo surgimento das classes populares
no cenario politico, pela primeira vez na histéria do Brasil. Era o periodo do
populismo, caracterizado pelo surgimento de lideres que se identificavam com
o Estado e manipulavam as classes populares, objetivando legitimar o poder do

Estado como o seu préprio poder pessoal.



O método considera o analfabeto como portador de cultura e

conhecimentos. Trés sao as etapas do mesmo:

Investigagdo: descoberta do universo vocabular; b)
Tematizagcao: os temas levantados na etapa anterior séo
codificados, decodificados e contextualizados e c¢)
Problematizagdo: o conceito € problematizado, visando a
conscientizagéo dos educandos (EUGENEO, 2004, p. 41-42).

Estas questdes também sao discutidas por Moura (1999),

O objetivo maior de Freire quando propds o método para
alfabetizar adultos era o de propiciar formas de ajudar a
populagao analfabeta a organizar reflexivamente o pensamento
de maneira a superar 0 seu pensamento ‘magico’, ‘ingénuo’,
passando por um pensamento légico, abstrato, que pudesse
ajudar no processo de construgdo da consciéncia critica, no
entendimento do que ocorria na sociedade em ‘fase de transi¢cao’
e das possibilidades que os homens conscientes e organizados
teriam na ‘rachadura’ da sociedade. (MOURA, 1999, p. 59)

A partir dessa visao é possivel observar quao grande foi a contribuicao
de Paulo Freire para construcdo de um curriculo diferenciado, ndo sé para a
Educacdo de Jovens e Adultos, mas para o ensino como um todo. Freire
propunha uma educagao problematizadora e critica. Para ele, os
alfabetizandos necessitavam aprender a “escrever” a sua vida e a “ler” a sua
realidade, o que soO era possivel se estes tomassem a histéria nas maos, para
fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos.

Gadotti (2003) apresenta em um dos seus escritos, um pronunciamento
de Paulo Freire decorrido no Simpdsio Internacional para a Alfabetizagcédo, no
Ird, em 1975, que retrata o objetivo principal de sua filosofia: Nao basta saber
ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessario compreender qual a
posicao de que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas e quem lucra com esse trabalho. (GADOTTI, 1975, p. 255).

Mesmo nao desenvolvendo uma teoria especifica de curriculo, é
possivel perceber em Freire uma preocupagdo em teorizar e encontrar
alternativas para questdes propriamente curriculares. Sua critica ao curriculo
existente encontra-se no conceito de educagao bancaria, expressao de uma
visao epistemoldgica para qual a educacgao é o ato de depositar, de transferir,
de transmitir valores e conhecimentos, refletindo a sociedade opressora, sendo

dimensao da “cultura do siléncio”. O conhecimento é algo que existe fora e



independentemente das pessoas envolvidas no ato pedagogico, no qual o
educador escolhe o conteudo programatico e os educados, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele. O poder criador dos educandos é anulado
ou minimizado, estimulando sua ingenuidade e ndo seu poder para criticar.

A tradicdo da educagao popular no Brasil, na América Latina e
no mundo aponta alguns tedricos que construiram propostas
que nasceram muitas vezes na EJA e que foram e foram
paulatinamente reconstruidas para atender a educacao basica.
Freire, no Brasil, na década de 50 a 60 elabora a proposta de
temas geradores para a EJA e, em Sao Paulo, anos 90, numa
releitura freiriana, surge a proposta de redes tematicas ou eixos
tematicos, para todos os educandos, de todos os niveis e
modalidades de ensino. (CHRISTOFOLI; VITORIA et al., 2009,

p.21)

Assim, para Freire (1984), por outro lado, s6 existe saber na invencgao,
na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Por isso, através da
‘educacao problematizadora”, Freire procura desenvolver uma concepg¢ao que
seja uma alternativa a educacdo bancaria por ele criticada. A educagao
problematizadora, respondendo a esséncia da consciéncia, que € a sua
intencionalidade, nega os comunicados e existéncia a comunicagdo. Freire

conceitua a educagao problematizadora como:

A educacao libertadora, problematizadora, (...) [ €] um ato
cognoscente. Como situagdo gnosiolégica, em que o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de
um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes,
educador de um lado, educando de outro, a educacao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacao
da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel
a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
(FREIRE, 1984, p. 78)

As intervengdes de Paulo Freire na educacado de adultos oportunizam a
construgdo de uma nova perspectiva para o docente em relagdo ao seu objeto
de trabalho, o conteudo, e, portanto, amplia os conceitos e os métodos

abordados.



3.4 As tecnologias como ferramenta didatica para integrar o Curriculo na
Educacao de Jovens e Adultos

A proposicao de um curriculo que contemple uma viséo inovadora sobre
a tecnologia a servigo de uma didatica efetiva precisa incluir os educandos, a
escola e o mundo do trabalho favorecendo, inclusive, experiéncias escolares
coerentes com as necessidades deste alunado, oportunizando abordagens que

explicitem o contato destes com as novas tecnologias.

3.4.1 Uma abordagem curricular: as tecnologias e suas fungdes sociais

Com base nas circunstancias atuais do ensino brasileiro, para construir
um processo de Educagdo de Jovens e Adultos que contemple as nogdes
tecnoldgicas devemos abordar os seguintes aspectos:

- perspectivas das relagdes entre curriculo e tecnologia;

- relevancia sobre o aspecto social da tecnologia e as relagdes vivenciais;

- inclusédo dos agentes e de seus saberes nos processos de informatizagao;

- enfrentamento do desafio da popularizagdo das midias tecnoldgicas com
vistas a ampliagédo e aprofundamento do processo de alfabetizagao digital.

A partir disto, ressalta-se a importancia da formacao integral dos
educandos, considerando a emergéncia das transformacgdes tecnolégicas em
curso, implicam em mudangas de comportamento ha muito identificadas por
LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI (2003, p. 52):

Os acontecimentos do mundo atual afetam a educacgéo escolar
de varias maneiras.

a) exigem um novo tipo de trabalhador , ou seja, mais
flexivel e polivalente, o que provoca a valorizagao da educacéao
formadora de novas habilidades cognitivas e de competéncias
sociais e pessoais;

b) levam o capitalismo a estabelecer, para a escola,
finalidades mais compativeis com os interesses do mercado;

c) modificam os objetivos e as prioridades da escola;

d) produzem modificacbes nos interesses, nas
necessidades e nos valores escolares;

e) forcam a escola a mudar suas praticas por causa do
avanco tecnoldgico dos meios de comunicacao e da introdugéo
da informatica;



f) induzem alteracdo na atitude do professor e trabalho
docente, uma vez que os meios de comunicagéo e 0S recursos
tecnoldgicos sédo muito motivadores.

Como se reconhece, as alteracbes mundiais influenciam na formagao
docente e na estrutura e composigao curricular, no entanto, a realidade escolar
coloca em evidéncia as atualizagdes que a tecnologia exige. Assim, a falta de
midias modernas nas escolas € frequente e, quando existem, ndo sao bem
utilizadas ou até mesmo ndo possuem a orientacdo para utilizacdo e a
manutencdo devida. Apesar disto, os educadores vém participando de
formagdes com vistas a adentrar no terreno dos recursos tecnoldgicos, a
exemplo do PROINFO (O Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo) € um programa educacional criado pela Portaria n® 522/MEC, de 9 de
abril de 1997, para promover o uso pedagogico das tecnologias de informatica
e comunicagdes (TICs) na rede publica de ensino fundamental e médio.),
apesar de todas as contradigcdes que este processo envolve, sobretudo pela
falta de condigdes e estruturas fisicas que permitam o bom uso destes
equipamentos.

Desse modo, um curriculo que envolva a educagao tecnolégica deve
estar aberto a todas as discussdes sobre qual a funcionalidade de se fazer uso
de tais ferramentas, pois ja se sabe que o educando que cursa a EJA, muitas
vezes, nao tem mais tempo a perder com uma noc¢ao de ensino desconectada

da realidade na qual esta inserido.

E aqui onde se coloca o grande problema, a divergéncia (de
larga repercussao histérica) entre educagcdo ‘humanista’ e a
educacao ‘tecnologica’. O que se decide, com isto, € o conceito
que o pedagogo tem da natureza do homem, de seu papel na
sociedade, em ultima analise, do conceito de sociedade para a
qual deve preparar o educando. O debate persiste até hoje,
agora com marcada preponderancia dos defensores da
educacgao ‘técnica’, educacao para o mundo de amanha, etc.
(PINTO, 1987, p. 27)

Estamos vivendo em plena Terceira Era da denominada Revolugéo
Cientifica e Tecnolégica, que teve inicio em meados do século XX e estende-se
até os dias atuais. Nesse cenario, fica impossivel ignorar a necessidade de
trabalhar com o tema em sala de aula. Sdo informacbes cientificas que

auxiliam na manutencdo do ensino das ciéncias ligadas a tecnologia e



comunicagao social, a exemplo: a fibra o6tica, a robdtica, chips, entre outros.
Além de fazer uma boa reflexao sobre a tecnologia a automacao do trabalho,
nos meios de comunicagdo e de transportes (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI,
2003). Sao processos que interferem diretamente na vida e na formacao
integral dos educandos.

Os PCNEM’s pedem certa urgéncia nas mudancas do curriculo do

ensino meédio para encorpar a linguagem tecnoldgica a este nivel de ensino:

A denominada ‘revolucdo informatica’ promove mudancas
radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar um

lugar central nos processos de desenvolvimento, em geral. E
possivel afirmar que, nas proximas décadas, a educagao va se
transformar mais rapidamente do que em muitas outras, em
funcdo de uma nova compreensao tedrica sobre o papel da
escola, estimulada pela incorporagdo das novas tecnologias.
(BRASIL, 1996, p. 5)

3.5 O Curriculo e a Educac¢ao de Jovens e Adultos de Ensino Médio

A EJA no Ensino Médio funciona para LDB/96 como uma modalidade
que prevé cursos e exames supletivos para maiores de 18 anos (LIBANEO,
OLIVEIRA, TOSCHI, 2003), porém cabe aos estados a execugao da lei de
acordo com realidade local. Aqui na Paraiba, mais especificamente no
municipio de Santa Rita, vai ser aplicada em carater presencial e a duracao é
de um ano e seis meses. O tempo minimo de permanéncia na escola é o
grande diferencial dessa modalidade presencial, sendo um dos motivos
principais da procura do publico mais jovem, sobretudo os jovens que precisam
acessar, em tempo breve, o mercado de trabalho.

Nao ha muitas abordagens que assumam o compromisso de discutir o
curriculo voltado para o ensino médio em ambito geral e quando vamos tratar
do ensino médio na EJA nao vai ser diferente.

Durante muitos anos o ensino médio foi mantido a tradicdo de um
curriculo propedéutico, que objetivava o ingresso no ensino superior. Hoje, ndo
uma grande renovagao na pratica docente do Ensino médio, as competéncias e
habilidades caracterizadas pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) que

€ 0 mecanismo de avaliagdo para o ingresso dos educandos em cursos



superiores. As mesmas Informagcdes cabem para a educagdo de jovens e
adultos.

Mas €& contraditério dizer que as politicas educacionais atuem para
tornar heterogéneo o curriculo nacional. Os livros didaticos que circulam na
EJA sdo os mesmos do ensino regular e trazem embutidas generalizagdes

regionais para unificar os conteudos, sobre o tema Lopes (2006) comenta:

Também no contexto nacional ha evidéncias de
heterogeneidade curricular. Como ja discuti em outros
trabalhos, propostas curriculares nesses ultimos dez anos tém
principios orientados para a colonizacdo das praticas
curriculares estabelecendo limites para a acao das escolas por
intermédio da avaliagdo, do financiamento e da assimilacao de
‘solucdes’ educacionais submetidas a principios de mercado
(LOPES APUD LOPES e MACEDO, 2006, p.131)

Por natureza o curriculo deve atender as perspectivas democraticas
construidas ao longo doa ultimos anos. Além das expectativas de um curriculo
inovador o Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos traz consigo a luta
de muitos anos por um diferencial que emana das propostas freireanas por

pensamento reflexivo sobre o ensino para adultos no pais.

3.6 O Curriculo e a formagao de professor do Ensino Médio da EJA

Os profissionais que atuam no Ensino médio regular estdo acostumados
a estarem sempre preparando os educados para o “vestibular’ (hoje também
para o ENEM), uma maneira bastante conformista de encarar o curriculo sem
critica-lo ou questiona-lo. Mas essa pratica ndo é suficiente para as turmas de
EJA, ja que o tempo é curto e o conteudo é muito extenso, deve-se parar para
diagnosticar a quais necessidades curriculo pode atender.

No ano 2000 foram langados os PCNEM'’s (Parametros Curriculares do
Ensino Médio) que nao foram tao divulgados com as mesmas dimensdes dos
volumes do ensino fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) sao o resultado de meses de trabalho e de discussao
realizados por especialistas e educadores de todo o pais.
Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execugao de
seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a
pratica diaria, ao planejamento de aulas e, sobretudo ao



desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda
para a atualizagao profissional. (MEC, 2000, p. 23).

Embora os PCN’s tenham sido elaborados com a preocupacido de
respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais, ir
além do respeito, da convivéncia pacifica, requer que as escolas e os
professores assumam o conflito e busquem efetivar, na pratica, uma acao
pautada para a pluralidade e a diversidade. (Libaneo, Oliveira e Toschi, 2003).
Nesses termos a funcdo do professor sera a de mediador entre o que esta
escrito e a pratica local, porém com a utilizagao dos livros didaticos e das
avaliagdes de cunho nacional, os conteudos acabam abrangendo fatores
homogéneos.

Outros projetos comeram a serem desenvolvidos nos ultimos cinco anos
para fortalecer o Ensino Médio no Brasil, entre eles estdo: O Ensino Médio
Inovador e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Ambos
constituem medidas para melhorar a qualidade do ensino médio no Brasil.

Sobre o Ensino Médio Inovador o governo propdée mudancas na
estrutura geral desse nivel, inclusive com escolas em tempo integral, com

professores com disposigcao para fazer planejamentos participativos.

Uma forma de incentivar as redes estaduais de educacdo a
criar iniciativas inovadoras para o ensino meédio. A intengéao &
estimular as redes estaduais de educagdo a pensar novas
solucbes que diversifiquem os curriculos com atividades
integradoras, a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, para melhorar a qualidade da educacéo oferecida
nessa fase de ensino e torna-la mais atraente.
(www.simec.mec.gov.br’)

Como pudemos observar que pelos critérios acima citados esse tipo de
iniciativa ndo se aplica ao Ensino Médio EJA, pois o tempo integral foge as
perspectivas do educandos dessa modalidade. O ano de 2014 inicia-se com
uma medida nacional para conter os baixos desempenhos de educandos de

ensino médio em avaliagdes nacionais (IDEB- indice de desenvolvimento da

% Os documentos que versam sobre o processo de reformulagao pelo qual o Ensino Médio tem
passado se encontram em fase de elaboragdo. Por este motivo, na consulta se baseia em
informagdes postadas no site do Ministério da Educagéo.



Educagao no Brasil), que comparada a média de outros paises estamos em

péssima colocagao. Tem como principais objetivos:

- Promover a valorizagao do professor de rede publica estadual
do ensino médio através da oferta de formacao continuada;
Refletir sobre o curriculo do ensino médio, promovendo o
desenvolvimento de praticas educativas efetivas com foco na
formacdo humana integral, conforme aponta nas Diretrizes
Curriculares Nacional para o Ensino Médio (DCNEM). (MEC,
2000, p. 13)

Ainda n&o o que ocorrer no processo de implantacdo do Pacto, pois o
mesmo esta em sua fase inicial, porém ja da para adiantar que os professores
que lecionam no ensino médio de EJA estao escritos e ha uma possibilidade de

ter voz na construgao desse curriculo ideal.



4 ANALISE DE UMA EXPERIENCIA CURRICULAR NA EJA DO ENSINO
MEDIO: CONHECENDO A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO ENEAS CARVALHO

41 A escola como fonte da pesquisa: espago, organizagao,
funcionamento e o publico da EJA

Este capitulo tem por objetivo apresentar a escola, os professores e os
alunos e alunas investigados/as, reconstruir o cotidiano desta escola, a partir
das observacdes e das situagdes vivenciadas no interior da mesma, analisando
as particularidades da experiéncia de EJA no Ensino Médio. Buscamos avaliar
em seus fundamentos, como esta escola se aproxima ou se distancia das
condi¢gdes demandadas pelos alunos desta modalidade de ensino.

A importancia atribuida a este momento baseia-se na compreensao de
que para entender a escola e sua proposta de escolarizacdo/educacao,
devemos estuda-la em sua realidade, sem julgamento precipitados, mas com

um olhar atento para o desenvolvimento das praticas docentes.

4.1.1 Dados de Identificagcao do Municipio de Santa Rita

O Municipio de Santa Rita localiza-se na Mesorregiao da Mata
Paraibana e na Microrregido de Jodo Pessoa. Limita-se com os Municipios de
Cabedelo (KM 23), Lucena (72 km), Rio Tinto (36 km) Capim (28 km), Sapé (27
km), Cruz Do Espirito Santo (12 km), Conde (18 km) Pedras de Fogo (34 km),
Alhandra (45 km), Bayeux (7 km) e Jodo Pessoa (11 km). Em relagao ao clima,
a temperatura média anual desse municipio oscila em torno de 26°C. Sua
vegetacdo é formada por campos e mata de restingas, manguezais e mata
umida. (wikipedia.org/wiki/Santa_Rita_Paraiba)

O Municipio tem saida para o mar através do estuario do Rio Paraiba.
Nessa regido situam-se varias ilhas, entre elas destacam-se duas, ambas
pertencentes ao municipio: llha Stuart e Ilha Tibiri.

Santa Rita é o terceiro municipio do Estado em populagdo e em numero
de eleitores, o primeiro em extensao territorial e um dos maiores produtores de
abacaxi da Paraiba. E também conhecida como a cidade dos canaviais, pela

grande producao de cana-de-agucar. (wikipedia.org/wiki/Santa_Rita_Paraiba)



Esse perfil agricola latifundiario influencia na demanda de empregos
local, pois o ritmo de trabalho varia de acordo com o plantio e a colheita dos
produtos cultivados nesta localidade.

Outro grande setor empregador é o industrial que gera renda para uma
boa parcela da populagdo local, nos ramo calgadista, de roupas intimas e,
principalmente, de olarias. Sdo empresas de médio e grande porte que, em boa
parte, tem parceria com o Telecurso para qualificacdo da mao de obra,

independente de agdes governamentais.

4.1.2 Histérico da Escola Campo de Pesquisa

Os dados sobre a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Enéas Carvalho foram retirados do PPP (Projeto Politico e Pedagogico) dessa
instituicdo de ensino, que inclusive encontra-se desatualizado desde 2005.

O Ginasio Estadual de Santa Rita foi criado por Decreto Lei n°® 2.293 de
27 de janeiro de 1961, no governo do Sr Pedro Moreno Gondim. Iniciou suas
atividades no ano de 1961, com o curso ginasial (12 a 42 séries), funcionado em
dependéncias do Grupo Escolar Jodo Ursulo, situado & Praca Jodo Pessoa.
Teve como primeiro administrador Jo&o Viana.

Permaneceu no referido espaco fisico até o ano de 1964, quando foi
concluida a construgao do prédio proprio, em terreno doado pela Usina Santa
Rita, pelo Sr. Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, in memorian. No ano de
1965, instalou-se definitivamente a av. Flavio Ribeiro Coutinho, n° 440, ocasido
em que o Ginasio Estadual de Santa Rita passa a denominar-se Colégio
Estadual de Santa Rita.

Seu aluando era atendido nos cursos Ginasial e Cientifico, que pela Lei
5692/71, art. 1°, passou a chamar-se de Curso de 22 fase do 1° grau, e sendo o
curso de 2° grau criado pelo artigo 22 da Lei n° 7.044 de 18/10/1982.

A escola foi autorizada a funcionar pelo Conselho de Educacao através
da resolucao 113.82.

Hoje a mencionada escola denomina-se Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Enéas Carvalho e funciona nos trés turnos, oferecendo a

comunidade o ensino que abraga do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e o



Ensino Médio pela manh& e a tarde. No periodo noturno funcionam trés salas
com o Ensino Médio regular e dezoito salas com o Ensino Médio - EJA.

A oferta de vagas para a Educagdo de Jovens e Adultos comegou em
2005, porém em nossa pesquisa nao tivemos acesso a legislacdo que
regulamentou a mudanca em questéao.

Em um primeiro momento, a EJA funcionou nos trés turnos, apenas com
uma sala em cada ano do Ensino Médio, mas hoje as turmas funcionam
apenas no turno noturno, contabilizando uma média de dezoito salas que,

diminuem com a quebra das matriculas do meio do ano.
4.1.3 O espaco fisico da Escola

A Escola Estadual Enéas Carvalho localiza-se no Centro da cidade de
Santa Rita e, por ser central, recebe também os alunos vindos da zona rural.
Ocupa uma area ampla, construida em dois andares e um anexo, que
funcionava o Supletivo e que foi extinto. No prédio de entrada da escola ha um
patio com arvores utilizado para o intervalo dos alunos. Ao lado, localiza-se a
quadra esportiva, que durante todo o tempo desta pesquisa nunca foi utilizada
pelos alunos do turno noite. Nos fundos, a escola faz fronteira com uma vila
residencial e na frente, com uma rua que conduz a todos os barros da cidade.
A esquerda, no muro que desce ao longo de toda a extensdo da escola
encontra-se outra escola estadual de Ensino fundamental dos anos iniciais a

Esc. Est. Anisio Pereira Borges e do outro lado um posto municipal de saude.

Foto 01: Fachada de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Enéas
Carvalho — Santa Rita-PB_

Fonte: Arquivo pessoal
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A area residencial em torno da escola é constituida de casas
populares e a area comercial é constituida por estabelecimentos de pequeno
porte, como: padarias, supermercado, mercearia e alguns barzinhos.

A escola possui secretaria, sala de direcao, sala de professores, 22 salas
de aula, um ginasio esportivo, refeitorio, dois banheiros destinados aos alunos,
biblioteca, sala de computagao, laboratério, auditério, porém durante o periodo
da pesquisa a escola passava por reformas e praticamente ndo estava
funcionando.

Durante a pesquisa percebeu-se um pequeno numero de funcionarios
para limpar a escola. A quadra de esportes sempre estava aberta e as
ldmpadas ficavam apagadas. Havia muitos materiais de construcao
espalhados. Além de um grande numero de alunos pelos corredores com aulas

vagas pela auséncia de professores.

4.2 Sobre os educandos do Ensino Médio - EJA da Escola Enéas Carvalho
envolvidos na pesquisa

Os educandos que participaram de nossa pesquisa estavam
matriculados no 1° ano do segundo semestre do Ensino Médio da EJA da
instituicio em questdo. As matriculas feitas no meio do ano recebe,
principalmente, os alunos egressos da EJA e do segundo segmento da EJA,
ofertado pela rede municipal de ensino. Composta também por alunos que
desistiram nesse mesmo ano, no primeiro semestre letivo. A matricula inicial do
segundo semestre consta com 82 alunos matriculados em quatro turmas de 1°
ano, porém quando a entrevista foi aplicada em 13 de novembro de 2013
apenas 31 alunos estavam presentes e alegaram que a outra parte da turma
havia desistido por conta de questdes de trabalho no comércio e nas usinas
(Dados fornecidos pela secretaria escolar e pelos alunos entrevistados).

Os componentes curriculares oferecidos para as turmas de 1° ano do
ensino médio da EJA s&o: Lingua portuguesa, Lingua inglesa, Historia,
Geografia, Quimica, Fisica, Matematica, Filosofia, Sociologia, Biologia e Artes.

Quando questionados sobre quem ja havia participado da modalidade de

EJA 80% dos entrevistados responderam que sim. Dai a importancia do ensino



meédio para essa modalidade, pois se criou a expectativa de continuidade a

uma geracao que estava marginalizada dentro da educagao brasileira.

Grafico 01: Alunos que participaram da EJA:

Alunos que participaram da EJA
anteriormente

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013

Outro aspecto importante foi observar a faixa etaria dos educandos que
frequentavam as turmas em questéo para entender a que publico a modalidade
EJA vem atendendo nessa localidade. Foi possivel perceber que ha uma
demanda de alunos que estavam afastados dos estudos ou ndao concluiram na

idade prevista e que estdo tendo uma nova chance.

Grafico 02: Quantidade de Alunos por faixa etaria

Quantidade de alunos por faixa etaria
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013



Muitos desses alunos que buscam a EJA, procuram alternativas para

construirem uma relagdo com o trabalho, seja para melhorar o que ja tem ou

para conseguir o primeiro, mas a busca concreta esta baseada em preencher

essa grande barreira social: escolarizagdo x emprego.

Sobre esse “sonho” de conciliar trabalho e escolarizacdo em um

curriculo que abrangesse os dois aspectos foram comentados por Lima Filho
apud Machado (2008):

No caso especifico, ousar € pensar e agir para construir a
relacdo entre escolarizagcao basica e o mundo do trabalho nas
perspectivas daqueles que vivem de seu trabalho. Nesse
sentido, € necessario conceber no mundo do trabalho que nao
seja meramente reduzida ao mercado. Portanto, do ponto de
vista da escolarizagao basica, a perspectiva do trabalho nao se
reduz ao emprego, ao assalariamento, a empregabilidade. O
trabalho é antes de tudo atividade humana, a qual é definidora
da espécie do género humano; o trabalho revela a capacidade
criativa do ser social que, por sua acgéo coletiva e socializadora,
em (co)operagao, em (co)laboragdo, imprime sua marca no
mundo que encontra, constréi e transforma o mundo e a si
mesmo. (LIMA FILHO apud MACHADO, 2008, p.126).

O fato de o educando buscar uma educacao para o mundo do trabalho e

encontra um ensino propedéutico de cunho enciclopedista causa, no minimo,

um estranhamento quanto aos objetivos da EJA.

Grafico 03: Motivos que levam os educandos a estudar na EJA

Motivos que levaram os entrevistados a

Para antecipar o diploma e fazer...

fazerema EJA

por ser a curto prazo

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —

2013



Ainda é importante destacar a necessidade que os educandos
encontram de buscar uma complementagao para o ensino escolar, através de

cursos de carater complementar ao curriculo.

Grafico 04: Distribuigcao dos alunos por Género

Entrevistados por sexo

B homens

B mulheres

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho - 2013

Chama a atencao o numero de mulheres, em relagcdo aos homens que
representam essa amostra, pois a melhoria na escolarizacdo do sexo feminino
tem surtido um grande efeito no mercado de trabalho, no qual a representagéo

feminina é cada vez maior.

Grafico 05: Nivel de satisfagdao com o Ensino da EJA

Nivel de satisfacao com o Ensino
Médio - EJA
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013.2



Mesmo com a falta de condi¢des fisicas do prédio, com auséncia de
aulas que envolvam a tecnologia, pois esses alunos nao tiveram se quer direito
aos tablet’s distribuidos pelo governo do Estado da Paraiba em 2013, os
alunos conseguem ver, em sua maioria aspectos positivos na qualidade do
ensino destinado a EJA. Uma das reflexdes que posso fazer diante desse dado
€ que ha um contentamento em ter um ensino, mesmo que nao seja de
exceléncia, voltado para o publico de Jovens e Adultos.

De acordo com os dados apresentados na pesquisa a seguir podem
mostrar porque os educandos de EJA podem sentir-se realizados, mesmo com
um ensino de baixa qualidade:

Alguns numeros gritantes dessa realidade rebelde ja sao
bastante conhecidos. Segundo o IBGE (2000), o numero
absoluto de sujeitos de 15 anos ou mais sem conclusdo do
ensino fundamental (oito anos de escolaridade), como etapa
constituidora do direito constitucional de todos a educacéo, é
ainda de 65,9 milhdes de brasileiros. Além disso, um de cada
trés brasileiros maiores de 10 anos de idade tem menos de trés
anos de escolaridade concluidos! (Brasil 2006 a). Sabemos
ainda que tal situagdo de defasagem e exclusao escolar se
agrava a medida que os anos de idade avancam e a medida
que, olhando mais de perto esses dados, os estratificamos
para observar a situacdo de baixa renda, de mulheres, negros,
indigenas, moradores de zona rurais e de periferias urbanas.
Quando mais de um desses fatores ocorre simultaneamente —
0 que € comum -, a excluséo e a defasagem aumentam. (LIMA
FILHO apud MACHADO, 2008, p. 122)

Se aliarmos aos dados acima citados o fato de estarem inseridos no
nordeste, em uma cidade rodeada de latifundios, as expectativas ja analisadas
ganham proporgdes maiores. Mesmo depois de mais de vinte anos passados
dos dados do IBGE, revelados acima, a realidade local ndo avangcou muito,
pois o contexto real dos pesquisados, ainda ganha outro agravante o da

violéncia entre jovens usuarios de drogas.



Grafico 06: Relagao entre os alunos da EJA e o ENEM

Alunos que acreditam que o
conteudo estudado na EJA
favorece a sua participacao no
ENEM

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013

A descrenga de grande parte dos educandos da EJA em alcangar bons
resultados no ENEM mostra a fragilidade do curriculo e seus objetivos. Nao ha
um vinculo direto do curriculo com as dimensdes do trabalho, porém néo
garante uma formagao que desenvolva as habilidades para atingir o Ensino
Superior. Entdo, qual é a fonte de sustentagado desse curriculo destinado a tais

turmas de EJA?

Grafico 07: Interesse na continuidade dos estudos



Interesse em continuar os estudos em
nivel superior

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013

Deve-se buscar um caminho para atender aos anseios de 87% dos
educandos que fazem parte do ensino médio da EJA, pois o curriculo deve
estar articulado ao tempo (um ano e seis meses para a conclusdo do ensino
médio), as possibilidades materiais disponibilizadas pela escola e a outros
fatores que podem tornar mais dificil 0 acesso de um educando da EJA ao

Curso Superior.



Grafico 08: Dificuldades para estudar na EJA

Dificuldades enquanto educando da EJA, para estudar
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013.2

Ndo ha como negar que a busca dos educandos em melhorar a
escolaridade seja o principal motivo do retorno as salas de aula. E visivel a
condicdo mercadoldgica para selecionar empregados, a principal delas € o
nivel de escolarizagdo, pois a cada dia que passa a demanda de pessoas
procurando emprego aumenta e as exigéncias de qualificacdo de mao de obra
também se elevam. Dai os educandos concluirem que mesmo sem um
curriculo que abra discussdes e prepare de fato para o trabalho seja o indicado
na concepcao deles, pois o que realmente importa é a escolarizagdo e nao o
principal, a formacao integral do educando.

Observa-se no grafico a seguir essa tendéncia de que muitas vezes o
que vale é ter concluido o ensino médio e ndo o que se abstraiu dele, como ele
preparou este educando para a vivéncia do trabalho e para as expectativas do

comeércio.



Grafico 09: Os educandos de EJA e o mercado de trabalho

A EJA serve para encaminharo
educando para o mercado de
trabalho?

Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho —
2013

Sobre essa relagcado entre curriculo real e curriculo ideal para o ensino
médio da EJA trataremos nas consideracdes finais. Mas podemos adiantar as
reflexdes de Lima Filho apud Machado (2008), sobre a expectativa de um

curriculo comprometido com a formacao integral:

(...) No caso da educacido de Jovens e Adultos, ¢é
imprescindivel que a politica publica tenha por objetivos a
garantia da oferta qualificada e das condicbes de permanéncia,
a construgao de curriculos plenos de significados e a formagéao
de educadores comprometidos com a qualidade social, a
democracia e a formacdo humana integral, livre e criadora.
(LIMA FILHO apud MACHADO, 2008, p. 129)



Grafico 10: Recursos Usados pelos Professores

Recursos usados pelos professores
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho -
2013.2

Fala-se muito sobre inovagdes tecnologicas, mas, ainda hoje, o grande
recurso didatico € o quadro branco. Os livros didaticos muitas vezes nem sao
distribuidos para os educandos de EJA, pois ha dias matriculas por ano e ndo

da para todos os alunos. Além de ndo serem livros destinados a EJA.

Grafico 11: Avaliagao da contribuigao dos recursos tecnolégicos para as
aulas
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho - 2013

A tecnologia deve ser vista ndo s6 como ferramenta de trabalho, mas
como parte do curriculo integral do educando que vise associar as revolugdes
tecnoldgicas aos conhecimentos conceituais. Tal importancia ganha destaque

na citagao a seguir.



Desse modo, a evidente utilizagdo elitista e tecnocratica da
informacao e das novas tecnologias da informacao e das novas
tecnologias a ela a ela relacionadas impée o desafio da
perceber as potencialidades contraditérias e libertadoras da
revolugdo informacional, bem como as condicbes e as
estratégias de luta pela democratizagdo da informagdo no
contexto de uma sociedade cada vez mais globalizada, o que
supde também democratizar a politica de comunicagdo, como
a concessdo de canais de radio e de TV. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p.70)

O acesso democratico de comunicagao tecnologica para os educandos
de EJA, mais especificamente das turmas entrevistadas, esbarrou na
qualificacdo de politicas publicas quando ndo deram o direito de esses alunos

receberem os tablet’s destinados aos educandos de 1° ano do ensino médio.

Grafico 12: Sugestdes para a melhoria da EJA
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Fonte: Turmas de 1° ano do segundo semestre EJA da Escola Enéas Carvalho -
2013.2

Infelizmente, uma das maiores reivindicagdes dos educandos é um dos
maiores direitos que lhes assistem que é a presenca do professor em sala de
aula. Durante a realizacdo das entrevistas, quando questionada, a diretora
disse que ndo estava faltando nenhum professor no quadro de funcionarios, o
que nos leva a cré que o grande problema é a falta de compromisso dos

colegas professores.



4.3 O professor e as praticas no Ensino Médio da EJA

Os professores sdo pecas fundamentais para a formacdo de um
curriculo integral. Com a participagdo da escola como gestora de principios
norteadores para a construgdo de conceitos, agindo como pontes entre os
Parametros Curriculares Nacionais e a realidade escolar.

Quanto aos professores da escola campo, a visdao geral dos
pesquisados nao é muito otimista diante das condicdes de ensino da
modalidade EJA. Nao se opdem a existéncia da EJA, mas acreditam que da
forma como esta sendo orientada ndo cumprira as expectativas de qualificacéo
do educando através do ensino.

Vejamos algumas opinides dos professores com relagdo ao ensino
médio da EJA na Escola Estadual Enéas Carvalho, representadas nos graficos

a seguir:

Grafico 13: Tempo de experiéncia de professores em turmas de EJA
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

Na Escola Estadual Enéas Carvalho a EJA de ensino médio € uma
conquista bem recente. Foi introduzida em 2005 com turmas que funcionavam
nos trés horarios, sempre uma de cada série. Em seguida todas as turmas
passaram para o horario noturno que passou a ter uma série de cada regular e

o restante das salas passaram a ser da modalidade EJA.



Grafico 14: Formacgao universitaria do professor para atuar em turmas de
EJA

O professor estudou alguma
disciplina relacionada ao EJA
na Universidade?

.

Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

A maioria dos professores nao tiveram o suporte académico para
lecionar nas turmas de EJA. As licenciaturas ndo acompanharam a evolugao
da EJA no Brasil. As pessoas que concluiram as licenciaturas a mais de dez
anos e nao retornaram para fazer espacializagdes que envolvam essa aréa nao

acompanhou os principais debates sobre a inclusao da EJA no ensino médio.

Grafico 15: Formacgao via Sevretaria de Educagao do Estado para
educadores da EJA*

O professor recebeu algum
treinamentoda parte da
Secretariade Educacao?

nao
89%

Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

* O entrevistado que afirmou ter participado, disse que foi muito boa a especializagao e foi feita
no ano de 2010.



A oferta de capacitacado profissional para construir um curriculo com
autonomia é peca chave para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias dos educandos em geral, mas na categoria EJA essa
necessidade € ainda maior, pois conta com outros fatores que fazem com que
a EJA se diferencie das demais, o tempo curto, a valorizagdo dos

conhecimentos prévios e o tema constante do trabalho.

Grafico 16: Quanto a preparagao pessoal do professor
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para ensinar em turmas do EJA?
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho — 2013

A maioria dos professores dos professores tem boa ceitacdo pelo publi
da EJA, pois a maioria dos jovens, adultos e idosos estao retornando a escola

com objetivos especificos o que torna a convivéncia mais agradavel.

Ainda sobre o publico da EJA, diferemte das relacbes
vivenciadas pelas escolas com adolescentes, os jovens, 0s
adultos e os idosos tem demandas especificas que os fazem
retornar as escolas. Isso faz com que seja um publico desejado
pela docéncia, dada a sua “disciplina” na escola, embora néo
represente, por parte das escolas, uma intencdo de uma
pratica diferenciada. (ZANETTI apud MACHADO, 2008, p. 79)



Grafico 17: Porque os professores se sentem preparados
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho -2013

Os professores da Escola Estaduas Enéas Carvalho, em sua maioria,
tiveram que aprender a lidar com a modalidade EJA através da experiéncia.
Nao puderam contar com as capacitagdes e nao participaram de discussoes
para fomentar uma educacao de EJA diferenciada.

Processos formativos de educadores e educadoras de EJA
passam, obrigatoriamente, por desnaturalizar dos processos
escolares a reprovacao e a evasao. Sao rituais perversos que
tanto ccastigam os pobres, os trabalhadores, os negros e
outros excluidos. Nesse contexto, eles devem ser considerados

sujeitos de direitos, que possuem um referencial ético e
politico. (ZANETTI, apud MACHADO, 2008, p. 79)

Esses valores, citados por Zanetti, fazem falta ao professor que nao
recebe orientagdo prévia para reger turmas de EJA. Ainda ndo se discute a
evasao, a repeténcia e a organizagao de um curriculo para essa modalidade
nessa escola.

Quando perguntados se havia algum documento que fundava a EJA
naquela escola, os professores foram tachativos em dizer que desconheciam
qualquer orientagdo que regulamentasse a EJA de ensino médio naquela
escola.

Outro agravante para a melhoria da qualidade do ensino da EJA ¢ a falta

de planejamentos e reunides que deem uma unidade de agdes entre os



professores para buscarem agdes conjuntas que possibilitem aos educandos
de EJA possam avangcar ndo sO na escolaridade, mas também no

conhecimento.

Grafico 18: Sobre os planejamentos didaticos
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

As generalizagbes sao constantes para o ensino na rede publica, lidar
comas especificidades é algo que requer tempo e dinheiro. Ent&o fica mais facil
ignorar as acgdes para a EJA, pois para muitos isso soa como “igualdade” de
direitos. Porém cabe ao sistema reconhecer as diferencas e tentar aplicar

acdes que contemplem os educandos da EJA.

Grafico 19: A EJA e o planejamento especifico
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013



Quando perguntamos aos alunos quais materiais eram mais utilizados
pelos professores elesresponderam que eram o lapis e o quandro. Agora
perguntamos aos professores se os materiais estdo adequados aos alunos, a
maioria respondeu que sim. O que podemos observar € que ha uma falta de
criticidade por parte dos professores sobre a visdo de que o aluno da EJA

merece mais do que simplesmente “tirar do quadro”.

Grafico 20: Sobre a adequacgao dos materiais didaticos
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EJA?
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

Os professores agora respondem sobre como adequam o conteudo a
realidadedos educandos a estratégia mais comum foi o didlogo com
educandos, porém o preparo de materiais impressos, aulas dinamicas e outros

meios mais eficazes ndo foram evidenciados.



Grafico 21: Adequacgao dos conteudos aos educandos de EJA
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013

A maior provada desigualdade de educando de EJA para o Eduncando
do ensino regular foi o fato de que, a maioria dos professores nao acreditam na
aprovagao dos educandos de EJA pelo ENEM. Essas descrenca esbarra na
esperanga que os educandos tem de prosseguir os estudos em outros niveis.
Vamos sempre preparar os educandos de EJA para os cursos tecnicos
profissionalizantes.

Grafico 22: O professor acredita que o aluno de EJA compete em
igualdade com o aluno do ensino regular para as vagas do ENEM
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho — 2013



As justificativas para o insucesso dos variaram entre o fator tenpo curto
e a falta de responsabilidade dos alunos, porém sabemos que o principal
obstaculo é a falta de uma politica pedagdgica que garanta o acesso dos

educandos de EJA ao ensino superior.

Grafico 23: Como justificar a incapacidade dos educandos de EJA para o
ENEM
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho — 2013

A confirmagdo de que os recursos tecnoldgicos ainda sao pouco
utilizados nas turmas de EJA estdo expostas pelos professores também. A
tecnologia pode ser uma aliada para diminuir as diferencas entre a modalidade
EJA e o ensino regular, pois o preparo de um material diferenciado e a
utilizagdo dea tecnologias da informagao pode tornar o curto espago de tempo

em um espaco otimizado.



Grafico 24: A tecnolégia com recurso didatico
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Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho — 2013

Complemento das discussdes do Gafico 24

RECURSOS USADOS PELOS PROFESSORES
- Data show
- Computador

- Jogos ludicos

Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho — 2013

As sugestdes dadas pelos professores demonstram uma consciéncia de
que € preciso mudar e sdao mudancgas acertivas, dentro de tudo o que nés
vimos até agora. H4 uma esperanga de que juntos podemos melhorar essa
situacdo, mas nao adianta esperar apenas do governo empenho em

implementar mudacas que favorecam a EJA.



SUGESTOES DOS PROFESSORES PARA MELHORAR A
QUALIDADE DO ENSINO DA EJA

Qualificagao

Comprometimento do governo
Materiais Didaticos

Planejamento periddico
Uniformidade

Adequacao do contetido

Recursos metodolégicos
Atendimento ao aluno fora da classe

Combate ao preconceito ao aluno da EJA

Fonte: Professores do ensino médio EJA da Escola Estadual Enéas Carvalho - 2013



CONCLUSAO:

Apods trilhar um breve percurso sobre as nogdes de EJA, Curriculo e
Ensino Médio no Brasil é possivel perceber que as mudangas decorridas neste
cenario nao foram suficientes para efetivar as transformag¢des necessarias para
a construcao de uma educacao de qualidade social.

O Ensino Médio, apds as modificacbes da LDB 9.394/96 separa o ensino
profissional do ensino de cunho cientifico, fato que serve como base e, por
vezes, reduz as condicdes para a ampliacdo do acesso ao Ensino Superior.
Seguindo esse caminho poderemos, mais uma vez, dar margem para uma
educacao firmada no ensino propedéutico que surge ja na década de 1930. A
dualidade entre ensino propedéutico e ensino técnico-profissional esta bem
marcada tanto no ensino meédio regular quanto no ensino médio EJA.

Apesar disto, embora pela legislagdo vigente no Brasil, tanto o Ensino
Médio regular quanto o Ensino Médio da EJA tenham as mesmas
possibilidades de acesso a concorréncia das vagas nas universidades do pais,
os professores alegam que as possibilidades de um aluno que percorreu o
caminho da EJA chegar ao Ensino Superior é desigual.

Todavia, sabemos que estes alunos fazem parte daqueles educandos
que por muitos motivos ja foram excluidos por longos anos da escola e voltam
em busca de uma nova escolarizagdo e buscam, com isso, melhorar as
condi¢des de trabalho ou mesmo ingressar no mercado.

Essa dualidade recente tem recebido pouca atengcdo do poder publico,
instancia responsavel por regulamentar e induzir a politica publica da EJA de
Ensino Médio no Brasil. As mudancas mais recentes relacionadas ao ensino
médio no Brasil estdo ligadas ao ensino regular como agdes para melhorar o
IDEB nacional. No entanto, as discussdes em torno de um curriculo integral
para turmas de EJA de ensino médio, que pudesse melhorar as condicdes e a
qualidade do ensino da EJA, ainda ndo chegaram as escolas.

Tudo isso, nos levou a comprovar, na pratica, que a escola nao foi
preparada para receber o aluno do ensino médio da EJA e preencher todos os
seus anseios. A partir da pesquisa feita na Escola Estadual Enéas Carvalho,

em Santa Rita, analisamos os aspectos que marcam o trabalho do educador e



a formacgao do educando, observando que o “sonho” do educando em crescer
juntamente com a escolaridade alcangada, esbarra na dura realidade de um
professor que nao foi capacitado para atuar nessa modalidade que esta
aprendendo com as experiéncias.

Reconhecemos que o sistema pouco contribui para orientar na
construgcdo de um curriculo formulado em consonancia com a realidade e as
necessidades das turmas de EJA de Ensino Médio. A perpetuagdo de um
programa que tem por base o ENEM, com um tempo reduzido, sem materiais
didaticos adequados e sem 0 uso de dispositivos tecnologicos, ndo constroi a
autonomia do educando nem fornece ferramentas para a formagao do cidadao.

Mas, ainda é possivel identificar que a perseveranca e a esperanca sao
as forcas motrizes que movem que o educando de EJA em busca de

transformar sua condi¢ao de vida.

Mediante isso, uma questdo se recoloca: por onde deve comegar essa
mudanga? A resposta a essa pergunta poderia ser pelo poder publico, porém é
histérico que no Brasil as principais mudangas nao partiram de cima para
baixo. A sociedade civil, luta até hoje pela alfabetizagdo de adultos, agora é a
hora de reivindicar a continuidade dos estudos e a qualificagdo dos ensinos
fundamental e médio para jovens, adultos e idosos, sobretudo no que se refere
ao controle social dos recursos devem ser mantidos pelos governos.

Assim, o papel do educador nesse processo € o0 de buscar instancia de
formacado adequada para atuar nessa area, além de firmar debates sobre o
curriculo e suas finalidades para a educacao de jovens e adultos. Nao apenas
ministrar o conteudo anual para um formato semestral, porque assim sendo
estaremos contribuindo para fomentar essa nogdo de dualidade dentro do
sistema publico.

Aos organizadores dos EREJA’'s e ENEJA’s caberia ampliar o debate,
considerando, sobretudo as o legado da Educagdo e da Aprendizagem ao
Longo da Vida, possibilitando ao aluno alfabetizado na EJA prosseguir em seus
estudos, como direito de cidadania, pois agindo assim nos enfrentaremos os
mecanismos que perpetuam as injusticas sociais.

Mediante esse compromisso, juntos, escola, professor e educandos

poderemos buscar um curriculo que seja capaz de atender aos anseios de uma



sociedade marcada por dualidades: ricos e pobres, negros e brancos, homens
e mulheres, escola publica e escola particular, ensino propedéutico e ensino
técnico profissional e agora o educando regular e o educando de EJA. Nés
deveriamos alimentar mais nenhuma dualidade, mesmo que isto ainda

represente expressdes de uma utopia.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa é sobre O CURRICULO E SUA ESPACIFICIDADES EM
TURMAS DE EJA DE ENSINO MEDIO e esta sendo desenvolvida por Karina América
de Almeida Jordao, aluna do Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacéo:
Praticas Interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagao do

Profé. Dr2. Verbnica Pessoa da Silva.

Tem por objetivo geral analisar a contribuigdo do curriculo para o processo de
ensino e aprendizagem dos educandos(as) das turmas de EJA de Ensino Médio numa
perspectiva emancipatoria. Para atingir o objetivo do estudo pretendo refletir sobre um
curriculo especifico para a EJA; conhecer as concepgdes de curriculo que norteiam a
pratica pedagogica dos educandos de EJA, que atuam nesta unidade de ensino;
identificar ao fundamentos tedéricos-metodoldgicos que estdo presentes na escola

campo; identificar as representagdes sociais dos educandos da EJA de Ensino médio.

A sua participacdo na pesquisa € voluntaria e, portanto, vocé nao € obrigado
(a) a fornecer as informagbes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer
momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na

assisténcia que vem recebendo na Instituigao.

Solicito sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educacado. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
sera mantido em sigilo. A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer

esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.



Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou

ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responsavel

Karina América de Almeida Jordao
Endereco: R. Elisa de Morais — 79, Loteamento Nice, Santa Rita-PB
Telefone para contato: (83) 8897-5582
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CURSO DE ESPECIALIZACAO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Questionario ( Alunos do1° ano do Ensino Médio - EJA - E.E.E.F.

Enéas Carvalho — Santa Rita/PB)

Nome:

Idade: Sexo:

1- Vocé estudou nos anos anteriores no sistema EJA?
() Sim ( )Nao

2- Aponte o(s) motivo(s) que o levou a procurar o Ensino de EJA:
() Por ser a curto prazo.
() Para atingir e exigéncias de trabalho.

() Para antecipar o diploma e fazer outros cursos.

() Outro. Qual?

3- Qual o seu nivel de satisfacdo com Ensino Médio — EJA?
( )Péssimo( )Ruim ( )Bom ( )Otimo ( )Excelente

4- Vocé acredita que com o conteudo visto na EJA da suporte para o
ENEM?

() Sim ( ) Nao

5- Vocé tem interesse em continuar os estudos em Nivel Superior?
( )Sim () Nao



6- Quais dificuldades enquanto educando de EJA, vocé encontra para
estudar?

7- Em sua opinido, a EJA serve para encaminhar o educando para o
mercado de trabalho?

()Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, justifique sua resposta.

8- Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino de EJA.

9- Os professores utilizam recursos tecnolégicos nas aulas?
()Sim ( )Nao

Se a resposta foi sim, cite quais:
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CURSO DE ESPECIALIZACAO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Nome:

Disciplina: ldade:
Sexo:

Questionario para pesquisa do TCC (Professores — 1° ano EJA — Médio)

1- Vocé se sente preparado(a) para Ensinar em turmas de EJA?
()Sim ( )Nao

2- Vocé adéqua os conteudos a realidade do aluno EJA?
( )Nunca ( )sempre ( )asvezes

3- Na sua formacgéo, vocé estudou alguma disciplina relacionada a pratica da
EJA?
()sim ( )Néo

4- O Estado capacita professores para trabalhar com turmas da EJA?
( )Sim ( ) Nao

5- Na escola existe algum documento que direcione o curriculo da EJA, que
vocé tenha conhecimento?
( )Sim ( ) Nao

6- Ha planejamento para iniciar e concluir os semestres da EJA, em sua
escola?
( )Nunca ( )asvezes ( )sempre

7- Vocé acredita que o estudante que conclui o Ensino Médio na EJA tenha
igual condigcado de concorrer com um aluno do Ensino Regular a uma vaga no
ENEM?

() Sim ( ) Nao



8- Se o Ensino Médio EJA fosse profissionalizante vocé acredita que a
qualificacdo do aluno seria melhorada?
() Sim ( )Nao

9- Em suas aulas sao utilizados recursos tecnologicos?
( )Sim ( )Nao

Quais?

As inovagdes tecnologicas, como os tablets, estdo sendo bem aceitas
pelos alunos?

( )Sim ( )Nao

Por qué?




