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RESUMO

Este estudo tem como finalidade analisar o livro didatico de inglés adotado nas redes publicas
de ensino estadual e municipal em escolas localizadas na cidade paraibana de Santa Rita,
bairro Tibiri II, para os anos de 2014 a 2016. Procuramos observar, especificamente, como se
processa o ensino-aprendizagem da lingua inglesa através das atividades propostas no livro
didatico. Para isto realizamos uma pesquisa bibliografica como elemento norteador para a
discussdo teorica sobre o ensino de lingua estrangeira, tratando de temas como a abordagem,
os métodos e as habilidades linguisticas. Ainda nos pautamos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Lei e Diretrizes de Bases (LDB) que foram tomados como documentos
que orientam a pratica educativa e, particularmente, o ensino de lingua inglesa. A analise
realizada possibilitou ao docente avaliar as atividades propostas no livro didatico e refletir
sobre a constru¢do do processo ensino-aprendizagem da lingua, bem como incentivar o
professor ao uso critico do livro didatico. Pretendemos com este estudo incentivar a
independéncia do educador em relagcdo ao livro didatico, visando a melhoria no processo de
aprendizagem de lingua inglesa por parte dos alunos.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Livro didatico. Lingua inglesa.



ABSTRACT

This study aims to analyze the English text book adopted at public education in state and
municipal schools in the city of Santa Rita, neighborhood Tibiri II, in Paraiba, in the years
from 2014 to 2016. We seek, specifically, to note the processes of teaching and learning of
English language through the activities proposed in the textbook. For this one we conducted a
literature review as a guide to the theoretical discussion on the teaching of foreign language,
dealing with topics like the approach , methods and language skills. We still have guided us,
too, through the Parametros Curriculares Nacionais (PCN) and Lei e Diretrizes de Bases
(LDB), these ones are documents taken as guide educational practice and, particularly in
this study, the teaching of English. The analysis enabled the teacher to evaluate the proposed
activities in the textbook and reflect on the construction of the teaching-learning process of
the language , as well as encourage the teacher to the critical use of the textbook. We intend
this study to encourage the independence of the educator in relation to the textbook , and
improve the process of the teaching and learning of English to the students.

Keywords : Teaching-learning . Textbook. English language .
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1. INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira na rede publica de educagdo enfrenta desafios em
relacdo ao suporte didatico que ¢ oferecido ao professor para proporcionar o processo de
ensino-aprendizagem aos seus alunos. No entanto, este € um dos poucos € mais antigo recurso
didatico de que os profissionais de educagao dispdem, na maioria das vezes, como um guia de

contetidos para os estudos de lingua estrangeira.

Nesse sentido, o presente trabalho foi idealizado como forma de contribuicio para os
professores da rede publica que precisam ter seguranca na escolha de um material didatico
apropriado, que atenda satisfatoriamente aos objetivos do ensino-aprendizagem da lingua
inglesa. Assim, por estar trabalhando na area de educacdo nas redes publicas estaduais e
municipais, ambas no estado da Paraiba, como professora de lingua inglesa em séries iniciais
do ensino fundamental nivel 2(dois), na cidade de Santa Rita-PB, houve o interesse em
analisar o livro didatico de lingua inglesa de nivel inicial que obteve maior aceitacao entre os
professores para o ensino da lingua inglesa, adotado para os proximos trés anos no bairro de

Tibiri II, bairro este em que leciono.

Pautados por esse objetivo, realizamos uma analise de atividades nos manuais de
lingua inglesa, pesquisamos autores que estudam o processo de ensino — aprendizagem de
lingua estrangeira, estudiosos que conceituam e pensam a lingua, tomando como apoio o
documento oficial que direciona as agdes a serem adotadas para o ensino de lingua estrangeira
em todo o territério brasileiro, assim analisarmos as diretrizes apontadas nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN).

As contribui¢des em relacdo a fundamentacdo teorica foram levantadas através da
pesquisa de autores que pensam sobre o processo de ensino — aprendizagem em lingua inglesa
em diferentes aspectos. A partir disso fizemos comparacdes e reflexdes em relacdo ao estudo

teorico realizado e a analise do material didatico.

Essas consideracdes estdo contempladas em nosso trabalho, nos capitulos descritos a
seguir. No primeiro, refletimos sobre abordagens e métodos no ensino de lingua estrangeira;
no segundo, sobre a perspectiva educacional dos pardmetros curriculares nacionais (PCN) em
relacdo ao ensino de lingua estrangeira; no terceiro, sobre os fatores envolvidos no
aprendizado de lingua estrangeira; no quarto, apresentamos o livro didatico analisado e

tecemos consideracdes sobre a disciplina de lingua inglesa; no quinto descrevemos a
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metodologia, envolvendo a decisdo da escolha da pesquisa, bem como o material a ser
analisado; e no sexto, realizamos a descri¢ao e analise das unidades do livro didatico. Por fim,

apresentamos nossas consideragdes finais.
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2. ABORDAGENS E METODOS NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A necessidade de comunicagdo com falantes de outras linguas ¢ um fato real, pois
percebe-se hoje a necessidade que as pessoas t€ém de buscar aprimoramentos pessoais ou
profissionais em diversas areas, como: econOmica, social, educacional, comercial, enfim,
observa-se que falantes que se comunicam em diferentes linguas tém diversas oportunidades
no momento de interagir com pessoas de culturas diferentes, fazer leituras de textos de autores

de diversos paises, entre outros. Em se tratando da lingua inglesa, assim se posiciona Paiva:

aprender a lingua inglesa hoje ¢ tdo importante como aprender uma
profissdo. Esse idioma tornou-se tdo necessario para a vida atual que, para
conseguirmos aprimorar qualquer atividade profissional, seja no campo da
medicina, da eletronica, fisica, etc., temos de saber falar inglés [...] (PAIVA,
2005, p.18).

Neste aspecto observa-se a importancia de se aprender um idioma estrangeiro e
consequentemente pode-se pensar também no processo de ensino e do aprendizagem de uma
lingua estrangeira como um processo de suma relevincia para o desenvolvimento das pessoas
envolvidas. E ao se pensar nesse processo, ¢ inevitavel a reflexao sobre o conceito de métodos

e de abordagens que o envolvem, assim ¢ necessario observar a dicotomia: “método x

abordagem”.

Buscamos deste modo, o apoio de dois autores que pensam abordagem (4Approach) e
método (Method). Segundo Richard e Rogers (2001), abordagem refere-se as “teorias sobre a
natureza da lingua e do aprendizado da lingua que servem de fonte para as praticas e
principios no ensino de idiomas.” E método (Method), de acordo com Jeremy Harmer (2001,

p. 78), “€é o que nos permite colocar a abordagem na pratica”.

Com este olhar, o trabalho que aqui desenvolvemos se inscreve no campo da pesquisa
sobre o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira. Nesse campo, varias metodologias e
abordagens ja foram pensadas e aplicadas com o desejo de aprimorar esse ensino, de modo

que tratamos aqui de

um campo ja muito explorado teoricamente ¢ verdade, mas em face das
transformacdes sociais, o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
requer uma atitude de renovacao da concepcdo teorica dos métodos e da
metodologia empregada para seu ensino. Isso tudo, tendo em vista uma
aquisi¢do eficaz da lingua alvo por parte do estudante. Dessa forma, o
método se revela de uma importancia fundamental porque ele € o principal
instrumento pedagogico sobre o qual o professor se apoia e sobre o qual,



14

"sobretudo geralmente, ele deposita completa confianca (CARVALHO,
2011).

Assim, a atividade de ensino da lingua estrangeira, de modo geral, requer o
conhecimento de métodos e abordagens eficientes para o bom processo de ensino-

aprendizagem. As abordagens se modificaram muito no decorrer dos anos. Segundo Bassetti,

a preocupagdo com as metodologias utilizadas em sala de aula surge ao
longo da histéria do ensino de linguas, na qual se procurava o melhor
método ou uma abordagem que fosse adequada. Estes conceitos encontram-
se ligados a processos historicos e sociais que sdo refletidos no ensino
de linguas, os quais se baseiam cada um em uma determinada visdo de
lingua, linguagem, ensino ¢ aprendizagem, de técnica e¢ de materiais,
que se enquadram em uma abordagem (BASSETTI, 2006, p.28).

Para explicitar a evolugdo historica do processo de ensino — aprendizagem em lingua
estrangeira, desenvolvemos o item a seguir, tratando de diversos métodos adotados em nossas

escolas.

2.1 METODO DE GRAMATICA E TRADUCAO

Este método foi aplicado no periodo de 1840 a 1940. O objetivo do método era
propiciar um ensino de linguas voltado a compreensao de obras literarias, e as habilidades de

leitura e escrita. Esse era seu foco principal.

A aprendizagem se limitava ao estudo de regras gramaticais cuja pratica era
por meio de exercicios de tradugdo, ou seja, frases traduzidas de lingua
materna para a estrangeira e vice-versa (Gramatica Dedutiva). Também,
neste método, as licdes dos manuais didaticos apresentavam listas de
palavras com suas respectivas tradugoes (AISSA; PACKER, 2008, p.4).

O método de gramatica e traducgdo, cujo ensino da lingua se baseava em estruturacao e
regras, teve sua validade, sendo utilizado por muito tempo no ensino de lingua estrangeira no

Brasil.

' s’agit d’'un champ déja bien exploité théoriquement, c’est vrai, mais face les transformations sociales,
I’enseignement-apprentissage d’une langue étrangére demande une attitude continue de renouvellement de la
conception théorique du manuel et de la méthodologie y employée. Tout ¢a en envisageant une acquisition
efficace de la langue ciblée de la partie de 1’éléve. Comme ¢a, le manuel de FLE s’avére d’une importance
fondamentale car il est le principal outil pédagogique sur lequel le professeur se soutient et sur lequel, surtout,
généralement, il fait complete confiance(CARVALHO, 2011) (Trabalho apresentado no XVIII Congresso
Brasileiro de Professores de Francés, Curitiba, Parana, 18 a 21 de outubro de 2011.
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2.2 METODO DIRETO

Conhecido também como Método Natural, pois trata-se do pensar em ensinar lingua

estrangeira como uma crianga aprende a sua lingua materna.

baseava-se na aprendizagem de uma crianga regida pelos principios naturais
da lingua materna. A proficiéncia oral fazia-se necessaria devido a imigragdo
nos Estados Unidos e ao intercambio entre os paises (AISSA; PACKER,
2008, p.5).

A habilidade linguistica em foco neste método era a compreensdo oral (/istening),
embora em relacdo a comunicacdo, as perguntas e respostas eram descontextualizadas e
artificiais entre os professores e alunos. Em relagdo a lingua alvo, o vocabuléario era

apresentado e ensinado através de gestos, demonstracdes e figuras.

Desta forma, era dada a énfase nas habilidades orais e nas de compreensao
oral (/istening), estando a comunicacdo organizada por perguntas e respostas
artificiais e descontextualizadas entre professores e alunos, na lingua alvo. O
vocabulario era ensinado por demonstragdes, mimicas, objetos, figuras ou
associacao de ideias. (AISSA; PACKER, 2008, p.5).

E importante acrescentar que a gramatica correta e a pronincia neste método eram
muito enfatizadas, sendo que a gramadtica deveria ser aprendida de forma indutiva, ou seja,
através do uso da lingua. Em relagdo aos professores, estes deveriam ser nativos ou com

excelente proficiéncia.

2.3 METODO AUDIO-ORAL OU AUDIO-LINGUAL

Em meados de 1950 surge um novo método de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, baseado mais uma vez na oralidade, e ensinado por meio das estruturas
linguisticas. Acreditava-se que este método, por se apoiar na teoria behaviorista (repeticao),
ou seja, na aprendizagem por meio de hébitos, produziria de maneira mais rapida falantes
fluentes em diversas linguas. Quanto a isso, ¢ importante considerar que “este método surgiu
em decorréncia da entrada dos Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial, uma vez que o
exército sentia a necessidade de produzir, rapidamente, falantes fluentes em varias linguas”

(AISSA, PACKER, 2008). Além disso, “supde-se que uma pessoa aprendendo uma segunda
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lingua adquire os habitos aprendidos na primeira lingua e que estes habitos interferem com os

novos habitos necessarios para a segunda lingua” (AISSA, PACKER, 2008).

Deste modo, havia uma grande preocupacao para que os aprendizes ndo cometessem

erros, ja que poderiam criar héabitos incorretos.

A aquisi¢do de uma lingua podia ser considerada como um processo
mecanico de formagdo de habitos, rotinas e automatismos, e os didlogos
apresentavam estruturas ¢ vocabulario para ser aprendido por imitacdo e
repeticdo (AISSA; PACKER, 2008, p.5).

2.4 A ABORDAGEM COMUNICATIVA

A abordagem comunicativa substituiu a nogao estruturalista de lingua como sistema de
regras, por outra funcionalista, baseada na defini¢cdo de lingua como sistema de fung¢des

comunicativas. Assim,

a abordagem Comunicativa tem influéncia da pragmatica, da sociolinguistica
e da Analise do Discurso, com as questdes do uso da linguagem devidamente
contextualizada. A grande dificuldade na Abordagem Comunicativa ¢ de se
relacionar os principios tedricos a suas aplicagdes praticas para gerar um
método mais concreto (AISSA; PACKER, 2008, p.6).

A Historia destas reflexdes e as mudangas de paradigmas dos pensadores no
transcorrer dos anos sobre o processo de ensino-aprendizagem sao importantes para
entendermos e refletirmos nossos métodos atuais, para compreendermos que o estudo sobre o
processo ensino-aprendizagem também estd em transformacgdo e desenvolvimento. Neste
aspecto ¢ importante observar as iniciativas recentes em se aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Nesse sentido, varios outros métodos e abordagens foram
estudados e praticados, aprimorando-se o0 modo de se pensar o ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Assim, nos estudos mais recentes, a lingua passa a ser pensada como

funcional, com influéncia sociolinguistica, no caso da abordagem comunicativa.
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3. PERSPECTIVA EDUCACIONAL DOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (PCN) EM RELACAO AO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Com o intuito de nortear o processo educacional em territorio brasileiro e orientar a
conducao das disciplinas exigidas nas escolas, desde o ensino basico até o médio, na década
de 90 foram elaborados pelo Ministério da Educacdo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Em relacao ao ensino de linguas estrangeiras, os PCN fornecem orientagdes que vao
muito além do que apenas ensinar um novo idioma, eles demonstram e propdem uma
perspectiva de ensino envolvendo e desenvolvendo a compreensdao de novas culturas,

costumes etc.

De acordo com os PCN de lingua estrangeira, no que se refere a perspectiva

educacional, tem-se a seguinte orientacao:

a aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisi¢do de um conjunto de habilidades
linguisticas. Leva a uma nova percepcdo da natureza da linguagem, aumenta
a compreensdo de como a linguagem funciona e desenvolve maior
consciéncia do funcionamento da propria lingua materna. Ao mesmo tempo,
ao promover uma apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas,
contribui para desenvolver a percepcdo da propria cultura por meio da
compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s) (PCN, 1998, p. 37).

Percebe-se, portanto, que o objetivo que atualmente se propde para o ensino de lingua
estrangeira vai muito além de ensinar “palavras”, uma vez que ele deve contribuir para a
formag¢do individual e coletiva dos discentes, desenvolvendo sua capacidade intelectual e
despertando-os para o aprendizado de uma nova lingua, para que se tornem cidadaos criticos,

sabendo respeitar as diversidades existentes no mundo de que eles fazem parte.
A esse respeito, os PCN recomendam que

a aprendizagem da lingua inglesa, tendo em vista o seu papel hegemonico
nas trocas internacionais, desde que haja consciéncia critica desse fato, pode
colaborar na formulagdo de contra discursos em relagdo as desigualdades
entre paises e entre grupos sociais (homens e mulheres, brancos e negros,
falantes de linguas hegemonicas e ndo-hegemonicas etc). Assim, os
individuos passam de meros consumidores passivos de cultura e de
conhecimento a criadores ativos: o uso de uma Lingua Estrangeira ¢ uma
forma de agir no mundo para transforma-lo. A auséncia dessa consciéncia
critica no processo de ensino e aprendizagem de inglés, no entanto, influi na
manutengdo do status quo ao invés de cooperar para sua transformagio
(PCN, 1998, p. 40).



18

De acordo com as orientagdes acima, percebemos que os PCN demonstram o fato da
lingua inglesa ter se difundido e por isso pode ser um importante fator que contribui para a
melhoria de relagdes interpessoais entre paises, povos e culturas, podendo haver assim maior
troca de conhecimentos e experiéncias, levando ao enriquecimento intelectual dos individuos

presentes nessa relacao.

Sob o titulo “Concepcao tedrica do processo de ensino aprendizagem de lingua
estrangeira”, os PCN abordam a visdo sociointeracional que retrata o aprendizado de maneira
social, por meio da interagdo do aprendiz com o grupo. Essa concepcao ultrapassa os estudos
pautados em outras concepcdes de aprendizagem ainda muito presentes no ensino de lingua
estrangeira, como a Behaviorista, que trata o aprendizado da lingua como um habito a ser
adquirido pelo estudante, ou mesmo os estudos do ponto de vista cognitivista, segundo o qual,
o aprendizado ocorre a partir dos conhecimentos j& armazenados nas estruturas cognitivas do

aluno.
Segundo os pressupostos dos PCN,

embora alguns aspectos da aprendizagem de Lingua Estrangeira possam ser
explicados por abordagens behavioristas (...)ou do ponto de vista cognitivista
(por exemplo, o fato de que o aprendiz se utiliza dos conhecimentos ja
armazenados em suas estruturas cognitivas, sobre o que sabe de sua lingua
materna ou de outras linguas estrangeiras que ja possa ter aprendido), cada
vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um fendomeno
sociointeracional (PCN, 1998, p.57).

Assim, € essa perspectiva da visdo sociointeracional que os PCN adotam para orientar

o desenvolvimento das habilidades linguisticas em lingua estrangeira.
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4. FATORES ENVOLVIDOS NO APRENDIZADO DE LiINGUA ESTRANGEIRA

No processo de aprendizado de lingua estrangeira, no caso a lingua inglesa, ¢
importante observar o papel da lingua materna, pois a utilizagdo da lingua portuguesa permite
ao aprendiz construir e fazer comparagdes entre a lingua a ser aprendida e a que o aluno ja
esta habituado em suas comunicagdes no seu cotidiano, sua lingua materna “a lingua em uso
no pais de origem do falante e que o falante adquiriu desde a infancia, durante o aprendizado

da linguagem” (DUBOIS et al, 1993).

Para se pensar sobre a influéncia da lingua materna no aprendizado de lingua
estrangeira, ¢ necessario fazer uma reflexdo sobre como a lingua vive e evolui. Segundo
Bakhtin (1997), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, nao
no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos

falantes”.

Com este pensamento observa-se que a comunicacdo verbal ndo € percebida e
estudada isoladamente da comunicac¢do global, pois ambas conjuntamente evoluem no tempo

€ No espago ¢ os atos sociais interferem consideravelmente neste processo comunicativo.

A comunicagdo verbal entrelaga-se inextricavelmente aos outros tipos de
comunicacdo e cresce com ecles sobre o terreno comum da situacdo de
produc@o. Nao se pode, evidentemente, isolar a comunicacdo verbal dessa
comunicagdo global em perpétua evolugdo. Gragas a esse vinculo concreto
com a situagdo, a comunicagdo verbal ¢ sempre acompanhada por atos
sociais de carater ndo verbal (gestos do trabalho, atos simbodlicos de um
ritual, cerimonias, etc.), dos quais ela ¢ muitas vezes apenas o complemento,
desempenhando um papel meramente auxiliar (BAKHTIN, 1997, p. 124).

Dessa forma, para Bakhtin, a lingua ndo se trata de um sistema estavel, sincronico,
homogéneo, que se caracteriza por um estudo linguistico com leis especificas que se unem ao
signo da lingua no interior de um sistema fechado, desvinculado de valores ideologicos, mas a
lingua ¢ apresentada como atividade social, fundada nas necessidades de comunicagdo. Com

esta ideia, a natureza da lingua seria essencialmente dialdgica.

Sendo assim, o aprendiz, por ter contato com a lingua materna desde o nascimento,
interioriza e aprende a lingua através das diversas interagcdes que estabelece em sociedade, e
posteriormente inicia o processo de constru¢ao de conhecimentos de natureza metalinguistica,
nas situagdes formais de aprendizado de lingua materna. E essa experiéncia ¢ transportada

para o aprendizado da lingua estrangeira. A lingua materna constitui, portanto, uma referéncia
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importante para o processo ensino-aprendizagem do aluno. De acordo com os PCN, ao longo
dos quatro anos de estudos do ensino fundamental hé perspectiva que o aprendiz seja capaz de
“construir conhecimento sistémico sobre a organizagdo textual e sobre como e quando utilizar
a linguagem nas situa¢des de comunicagdo, tendo como base os conhecimentos da lingua

materna” (PCN, 1998, p. 67).

Com esta afirmativa podemos pensar que o processo de constru¢ao dos conhecimentos
linguisticos dos aprendizes esta intrinsecamente ligado ao fato do estudante aprender a lingua
materna de maneira sociointeracional, ou seja, a evolucdo do aprendizado da lingua ocorre
através do contato com o outro, com objetos do mundo cotidiano, enfim, através das
informacdes globais infinitas que rodeiam o individuo. Assim, posteriormente, com o
aprendiz nutrido de informagdes sobre a lingua materna, ao passar a ter contato com
experiéncias de aprendizado de linguas estrangeiras, acaba tragando caminhos de

aprendizagem. Segundo este raciocinio, os PCN enfatizam:

0 processo sociointeracional de construir conhecimento linguistico e
aprender a usa-lo ja foi percorrido pelo aluno no desafio de aprender sua
lingua materna. Ao chegar a quinta série, a crianca ja ¢ um falante
competente de sua lingua para os usos que se apresentam nas comunidades
discursivas imediatas das quais participa em sua socializagdo em casa ou nas
brincadeiras com os amigos fora de casa, e em outras comunidades
discursivas. Essas outras comunidades podem exigir a aprendizagem de uma
variedade da lingua materna ou de padrdes interacionais diferentes dos que
teve acesso em casa (por exemplo, modos de interagir com outra pessoa em
sala de aula). Neste percurso, o aluno ja aprendeu usos da linguagem com os
quais pode ndo ter se familiarizado em casa (por exemplo, na leitura e na
produgdo de um texto escrito), tendo também interiorizado sua natureza
sociointeracional (por exemplo, ao aprender a considerar as marcas das
identidades sociais -idade, género etc. - daqueles com quem fala em
contextos sociais especificos) e comegado a construir conhecimento de
natureza metalinguistica nas aulas de lingua materna. Isso lhe possibilita
pensar, falar, ler e escrever sobre sua propria lingua. Enfim, o aluno ja sabe
muito sobre sua lingua materna e sobre como usa-la, ou seja, sabe muito
sobre linguagem. Em linhas gerais, o que a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira vai fazer é: aumentar o conhecimento sobre linguagem que o
aluno construiu sobre sua lingua materna, por meio de comparaveis com a
lingua estrangeira em varios niveis (PCN, 1998, p. 28).

Deste modo, o ensino de lingua estrangeira que tem a lingua materna como fonte de
comparacgdes e referéncias no aprendizado de idiomas estrangeiros, também se desmembra
para a observagao do desenvolvimento de quatro habilidades linguisticas: ler, escrever, falar e
ouvir, tendo como objetivo envolver os individuos numa interagdo comunicativa utilizando

variadas fontes de informag¢do com a finalidade de concretizar a atividade comunicativa.
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4.1 COMPREENSAO ESCRITA (READING)

A compreensdo escrita engloba a necessidade de o aprendiz interpretar textos em
lingua inglesa, para isto o professor pode desenvolver processos de habilidades de leitura, tais
como “bottom-up”, “top-down” e “back ground knowledge”, juntamente com duas estratégias
didaticas nas aulas de compreensdo escrita: o “skimming” e o “scanning”, ambas para o

desenvolvimento de tarefas de interpretagao.

Segundo Paiva (2005), no processo de bottom-up trabalha-se com os conhecimentos
linguisticos do aprendiz, associando-se esses conhecimentos ao conhecimento de mundo que
o leitor aciona para compreender um texto e o chamado processo top-down configura o
momento em que o leitor-aluno utiliza processos de adivinha¢des que sdo chamados de
processos “back ground knowledge”, para testar hipoteses e fazer previsdes sobre o que se vai

encontrar em um texto.

Em relagcdo as estratégias para a atividade de compreensao escrita, Davies (1995)
define “skimming” como sendo a estratégia “que envolve a exploragdo, pelo estudante, dos
aspectos afetivos da interagdo entre o escritor e o leitor” e “scanning” a estratégia que “tem
por objetivo a organizacdo e estruturacdo do processamento cognitivo do texto” e ¢
importante, também, salientar que uma estratégia nao exclui a outra, pois segundo Paiva
(2005), numa atividade de leitura uma estratégia ndo ird excluir a outra, mas sim

complementa-la.

Nos PCN também se encontram recomendacdes sobre as atividades de pré-leitura e
sugestdes para que, ao se realizar aulas de compreensado textual de lingua estrangeira com os
estudantes, se desenvolva a habilidade de leitura do aprendiz realizando-se as seguintes

estratégias:

° Ativar o conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao conhecimento
de mundo: explorar o titulo, subtitulos, figuras, graficos, desenhos, autor,
fonte;

° Ativar o pré-conhecimento do aluno em relagdo a organizagao textual:
explorar itens lexicais (“era uma vez”), cabecalhos (de carta), a distribuicao
grafica do texto (listagem de ingredientes) etc., reveladores da organizacao
textual;

° Situar o texto, identificando quem ¢ o autor, o leitor virtual, quando e
onde publicado e com que propdsito (a quais interesses serve), de modo a
evidenciar a leitura como pratica sociointeracional (PCN, 1998, p.91-2).
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4.2 PRODUCAO ESCRITA (WRITING)

Através da producgdo escrita o estudante tem a possibilidade de colocar em pratica seus
conhecimentos de mundo e sobre a organizacao textual, pois ¢ neste momento que o aprendiz
expoe suas ideias de maneira organizada, trabalhando a lingua como préatica social. Ainda
deve-se refletir nas produgdes escritas sobre alguns propositos importantes, tais como, para
quem se escreve? Por que estd escrevendo? Como escrever o texto? Onde sera veiculado a
escrita? E preciso que o autor capte a atencio do leitor, suscitando seu interesse pelo texto. O
o enredo deve ser desenvolvido de modo a propiciar surpresas, alimentar expectativas, ou
mesmo provocar o leitor, isso tudo ¢ de suma importancia para a atratividade de quem vai ler

0 texto.

Nesta perspectiva, a reflexdo do processo da escrita, bemo como a respostas as
questdes anteriormente colocadas sdo essenciais para a produ¢do de um texto, pois segundo
Kosikoski (2007, p.31), “o produto de qualquer produgdo escrita sera cada mais significativo

quanto mais reflexivo tiver sido o processo do ato de escrever.”

Segundo os PCN, as aulas de producao textual devem estar intimamente ligadas ao
incentivo, ao trabalho em grupo e a criatividade que permitam maior interagdo no aprendizado
dos individuos e para a realizagio da produgdo escrita. E importante salientar o papel

mediador e organizacional do professor em sala de aula. De acordo com os PCN (1998), o

e Incentivo a criatividade ¢é resultante da possibilidade de se atenuarem as
relacdes de poder na sala de aula, permitindo situagdes de produgdo nas
quais o aluno possa contribuir de forma mais atuante;

e Trabalho em grupo de forma que permite mais facilmente a concretizacao da
ideia de que os sentidos se produzem na interagao;

e O papel do professor na visao sociointeracionista ¢ o de responsavel
pela organizacdo das interacdes na sala de aula, bem como o de buscar o
equilibrio das relagdes nesse contexto (p.99).

Assim, observa-se que o processo de escrita merece uma grande reflexdo do autor para
que ele possa transmitir sua ideia com clareza ao leitor. Para isto precisa-se utilizar dos
propdésitos para que ocorra a coeréncia em seu texto. Neste processo de produgdo escrita é
necessario que o aluno-escritor nao se sinta solitario, ¢ muito importante que o professor atue
como mediador de seus alunos, a fim de que eles consigam escrever de forma coerente,

condizente com a fun¢do comunicativa da lingua.
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4.3 PRODUCAO ORAL (ORAL PRODUCTION)

Diferencas entre as organizacdes textuais e sistémicas entre as linguas, materna e
estrangeira tém papel fundamental em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, pois tanto
nas produgdes de textos escritos como nas producdes de textos orais, ocorrem diferengas no

nivel sistémico. Segundo os PCN,

pesquisas no campo de estudos contrastivos em relacdo aos sistemas de
organizagdo textual de linguas diferentes tem chamado a atengdo para a
importancia de que o professor tenha acesso a esses contrastes para colaborar
na aprendizagem das habilidades comunicativas de producdo. Muitas
dificuldades na produgdo de textos orais e escritos sdo causadas pelas
diferencas entre a lingua estrangeira e a lingua materna no que se refere, por
exemplo, as diferengas entre os sistemas fonologicos e sintaticos, ¢ em
relagdo a como as linguas organizam a informagdo em textos (PCN, 1998,
p.97).

Ainda de acordo com os PCN, no que se refere ao ensino da pronuncia, ¢ necessario

atentar-se para o uso de:

° Fonemas existentes na lingua estrangeira e ndo existentes na lingua
materna (e vice-versa);

° Fonemas que apresentam diferente distribui¢ao na lingua estrangeira e
na lingua materna;

° Fonemas que apresentam diferentes realizagdes fonéticas; a relacao
entre ortografia e pronuncia, que ndo ¢ a mesma nas diferentes linguas (...)
(PCN, 1998, p.102).

4.4 COMPREENSAO ORAL (ORAL COMPREHENSION)

Em uma comunicacdo oral geralmente o aprendiz-ouvinte se prepara e observa varias
pistas que possam orienta-lo a compreender o falante. Estas pistas sdo as mais variadas, tais
como os sons do ambiente, observagao corporal do falante, por exemplo, mas além destas
estratégias que o ouvinte faz inconscientemente para o exercicio da compreensao oral existem
também as de pronuncia que devem ser analisadas, uma vez que ha diferencas nas
performances entre as linguas portuguesa e as estrangeiras. E importante demonstrar aos
alunos as diferencas lexicais e de pronuncia, principalmente nas aulas de produgdes de

leituras, nas quais eles se utilizam da fala como mecanismo de reproducdo da comunicagao,
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juntamente com o mecanismo de audigdo para a ocorréncia da devida compreensdo oral dos

individuos.

Deste modo, dois teoricos, O'Malley e Chamot (1990) compartilham da ideia de que o
ouvinte de lingua estrangeira vale-se de estratégias multiplas, que vao desde pistas contextuais

até o conhecimento existente, para construir significado.

Nesta perspectiva da compreensao oral ndo devemos ignorar dois atos importantes da
comunicagdo: a conversacao, na qual ocorre a interagdo falante — ouvinte; e 0 momento em

que o aprendiz se depara com uma entrevista em midias de radio ou TV, por exemplo.

Na primeira hipotese, em que ocorre a interagdo falante-ouvinte, o engajamento tanto
do falante para ser compreendido quanto do ouvinte para compreender € reciproco, obtendo-
se ainda a chance de o ouvinte pedir uma retomada do assunto caso a compreensao nao seja
eficaz; ja na segunda hipdtese a ocorréncia de interatividade ndo € possivel, pois se trata de
apenas analisar e compreender dados que sdo fornecidos ao ouvinte por meio da midia, por
exemplo. Se o ouvinte nao obtiver o entendimento, o ato comunicativo pode ser prejudicado.

Nesta perspectiva, de acordo com os PCN (1998),

com base nesses conhecimentos, 0s usudrios-ouvintes criam expectativas
sobre o que os seus interlocutores vao dizer. Assim, os falantes esperam
atingir suas propostas comunicativas, apoiando-se nas expectativas dos
ouvintes em relacdo ao que devem esperar do discurso. Os ouvintes, por sua
vez, projetam seus conhecimentos nas contribuicdes dos falantes na
negociacao e construcao de significados.

Isso ndo quer dizer, no entanto, que toda comunicagdo oral seja sempre
reciproca, pois ha casos, como em uma conferéncia ou em uma aula
expositiva, em que ndo ha uma interagdo reciproca nem uma troca de turnos.
O que existe € a preocupagao do falante com aquilo que vai ser dito, com a
organizacao do texto, com os varios niveis de organizagdo linguistica e com
as expectativas dos ouvintes para facilitar a compreensdo da informacao.
Assim, embora os participantes estejam engajados com o que esta ocorrendo,
ndo ha uma participa¢do ativa no processo interacional, uma vez que nao
podem intervir dirctamente na situacdo comunicativa. J& na comunicagio
reciproca, que oferece a possibilidade do outro se manifestar, ha, além do
engajamento, a participacdo dos interlocutores (falantes e ouvintes) no ato
comunicativo (p. 95).

Portanto, para a habilidade linguistica de compreensdo oral, faz-se necessario que o
professor ofereca ao aprendiz o contato com diversos géneros textuais, tais como: contos,
musicas, material de entretenimento (filmes, teatros e videos), além de contatos de interagdo
como apresentacdes e dialogos em sala de aula, por exemplo. Isto é importante para que haja
além da observagao das pistas contextualizadas nos materiais e atividades propostas, um

engajamento na melhoria da percepcao auditiva do aprendiz.
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5. BREVE HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

O livro didatico (LD) conquistou um papel importante para a educagdo no sentido de
produzir, compartilhar e adquirir conhecimentos, um bom livro didatico fornece recursos para
desempenhar bons trabalhos em sala de aula. Assim, segundo (Lajolo, 1996), o livro didatico
“acaba determinando contetidos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de

forma decisiva ‘o que’ se ensina e ‘como’ se ensina”.

Dessa forma, por observar a importancia que o LD tem em relagdo ao ensino-
aprendizagem, decidimos fazer uma breve trajetoria do uso deste recurso didatico de lingua

estrangeira através das elucidacdes de Lima e Quevedo (2008).

No século XVI ao XVIII foram criados através dos jesuitas, no Brasil, os primeiros
sistemas de ensino, portanto, também, os primeiros livros para a alfabetizacdo. Estas obras

eram trazidas através dos missiondrios que adotavam apenas o latim em seus ensinamentos.

Segundo Lima e Quevedo (2008), no ano de 1593, o padre Jodo Vicente Yate solicitou

a Lisboa livros em outras linguas, dando prioridade ao inglés e ao espanhol.

O Brasil, por ndo ter condigdes para producao local de livros e ainda com a proibigao
que a metropole colonizadora mantinha em relagdo a existéncia de tipografias em territorio
nacional, precisou importar o LD. Esta pratica perdurou até o século XIX, sendo este material

importado da Europa, principalmente Franga e Portugal.

Os LD mais solicitados nesta época eram os franceses, pois era o pais que tinha a
capital considerada mais moderna da €poca, assim a lingua francesa era considerada a “lingua
universal” e era obrigatoria a sua insercdo em cursos superiores. Deste modo, ¢ importante
salientar que durante esta época apenas 15% da populacdo com poder social e economico

avantajado conseguiam acesso a escola.

A primeira instalacdo da Imprensa em territorio nacional, denominada Régia, foi no
Rio de Janeiro no século XIX, com a vinda da familia real, assim em 1808 foram diminuidas

as dificuldades de imprimir LD no Brasil.

A partir do final do século XIX ¢ observado pelas editoras locais o potencial lucrativo
em relagdo aos LD e assim cresce o numero de langcamento de LD brasileiros, mas ndo ocorre
o mesmo em relacdo aos livros didaticos de textos em lingua inglesa, pois o mesmo

continuava a ser importado devido o decreto n® 20.833, de 21 de dezembro de 1931 que
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determinava o ensino de lingua inglesa por meio do método direto, ou seja, o processo de

ensino — aprendizagem através da propria lingua.

Em 1960, sob o governo de Jucelino Kubischek, o nimero de escolas se expande e
cresce também a democratizacdo dos institutos de ensino da época, consequentemente a
competicdo entre as editoras aumenta no pais e o LD de inglés comega a ser escrito por

autores nacionais, tendo suas edi¢cdes e impressoes realizadas no pais.

Atualmente, vigora no Brasil o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
originado em 1985 com a edi¢do do decreto n® 91.542, de 19/8/85. O PNDL instituiu no pais
alteragoes significativas em relagdao ao LD, especialmente nos seguintes pontos (FNDE, 2008;

CASSIANO, 2004).

e Garantia do critério de escolha do livro pelos professores;

e Reutilizacdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo como consequéncia a
eliminagao do livro descartavel;

e Aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagao de bancos de livros didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do ensino fundamental das escolas
publicas e comunitarias;

e Aquisi¢do com recursos do governo federal, com o fim da participagdo financeira dos

estados, com distribuicdo gratuita as escolas publicas.

E importante acrescentar que o PNDL determina também que professores responsaveis
por suas disciplinas escolham a cada trés anos a cole¢do didatica a ser trabalhada em sala de
aula. Este programa tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagodgico dos
professores por meio da distribui¢do de cole¢des de livros didaticos aos alunos da educagdo

basica, observando que o programa ¢ executado em ciclos trienais alternados.

Em relacdo a disciplina de lingua estrangeira ha uma determinacdo de critérios de
aceitagdo do material didatico. Segundo o PNDL, exige-se que os LD apresentem ‘“textos
representativos das comunidades falantes da lingua estrangeira” e atividades de compreensdo
oral “com materiais gravados em CD de audio, em atividades baseadas em géneros e
propositos variados, que permitam o acesso a variedades linguisticas (diferentes pronuncias e

prosddias)” (BRASIL, 2009, p. 24-25).
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Deste modo, pode-se observar que a confeccdo do LD de lingua inglesa no pais foi
uma conquista demorada e que houve diversas mudancas no ambito da melhoria desse recurso
didatico. No transcorrer dos anos e atualmente, junto com os ideais dos PCN, o LD,
agregando ainda mais recursos para melhores adaptagdes a realidade dos aprendizes
brasileiros, oferecendo opcdes em CD, para audicdo, géneros textuais diversificados,

ofertando assim, variedades linguisticas aos alunos.
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6. METODOLOGIA

A metodologia ¢ a logica dos procedimentos cientificos em sua génese € em seu
desenvolvimento, deste modo, a metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos

da investigagao cientifica, mas principalmente seu préprio processo (BRUYNE, 1991, p. 29).

Segundo Strauss & Corbin (1998), o método de pesquisa se constitui em um conjunto
de procedimentos e técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados, ou seja, sdo as

“ferramentas” das quais se fard uso na pesquisa, a fim de responder as questdes deste estudo.
A pesquisa, segundo Minayo (1993, p.23), ¢ considerada como

atividade basica das ciéncias na sua indagagdo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma pratica teorica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagcio
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo
particular entre teoria ¢ dados.

Com a finalidade de realizar uma pesquisa qualitativa em relagdo a livros adotados na
cidade paraibana de Santa Rita, mais especificamente no Bairro de Tibiri II, foram visitadas
trés escolas da rede municipal e trés escolas da rede estadual, todas de nivel fundamental 2,
para se ter conhecimento do livro didatico que estava sendo adotado pelos professores em
suas aulas. A escolha dessa localidade se deu tendo em vista minha atuacdo profissional como
professora de lingua inglesa na rede de ensino estadual e municipal deste bairro.

Assim, em conversa com os professores de lingua inglesa das seis escolas, foi
constatado que em 2013 foram disponibilizadas trés colecdes diferentes de livros didaticos
para analise: “Alive”, de Menezes et al, editora UDP, 1?. Edi¢do, 2012, SP; “I¢ fits”, do autor
Chequi, editora SM, 1%. Edicao, 2012, SP; e “Vontade de saber inglés”, das autoras Killner e
Amancio, da editora FTD, 1%. Edi¢ao, 2012, SP.

Segundo os (as) professores (as), a escolha dos livros foi feita a partir de observagdes
individuais ou coletivas dos educadores, bem como do numero de professores de lingua
inglesa que a escola comportava na época em que foram disponibilizadas as cole¢des para a
escolha. A analise do material didatico foi feita a partir da observagao dos dados apresentados
no manual do professor, tais como suas propostas didaticas e metodologicas, sempre em
relacdo ao livro didatico do aluno. Os professores também recebiam visitas, nas escolas, dos

representantes das editoras dos materiais analisados, estes representantes também tiravam
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davidas dos educadores em relagdo as cole¢des. Assim, se procedeu a escolha do livro
didatico a ser adotado na escola onde lecionavam na época.

Desse processo, resultou que em trés escolas os professores ndo conseguiram trabalhar
com os livros que escolheram devido a alguns fatores, tais como a cole¢dao escolhida pelos
docentes estar incompleta na escola, por estarem em dissonancia em relacdo aos anos
escolares dos alunos, ou mesmo em relagdo ao nuimero de alunos; ainda houve caso de que as
colegdes ndo foram enviadas a escola para os professores trabalharem e assim, como uma
solugdo provisoria, os educadores tiveram que utilizar alguns livros didaticos de anos
anteriores ou até mesmo apostilas elaboradas por eles proprios.

Apenas uma escola escolheu o material “It Fits”, e duas escolas, sendo uma municipal

e outra estadual, escolheram a colecao “Vontade de saber inglés”.

Desta forma, pode-se observar que a cole¢dao “Vontade de saber inglés” foi o material
mais aceito pelos educadores de lingua inglesa nas escolas estaduais e municipais em Santa
Rita, bairro Tibiri II. Este, portanto, ¢ o material didatico que norteia as atividades do
professor de lingua inglesa em seu trabalho no processo ensino-aprendizagem. Por isso, ¢
sobre esta colecdo que foi realizada a presente andlise, com o objetivo de observar como o

ensino da lingua inglesa ¢ proposto nas atividades didaticas da colecao.

De posse da colecdo, foi decidida uma maior delimitagdo da pesquisa, optando-se por
incidir a analise sobre o livro do 6° ano, pois € neste momento que as escolas da rede publica
estadual e municipal devem adotar uma lingua estrangeira em suas disciplinas, segundo a
LDB (art. 26 §5°). Este ¢ o momento em que os alunos da rede publica estadual e municipal
sdo postos em contato com professores de lingua inglesa, bem como tém esta disciplina

educacional como obrigatdria em sua carga hordria.

6.1 ASPECTOS A SEREM ANALISADOS NO LIVRO DIDATICO

Na andlise do livro didatico do 6° ano, da colecdo Vontade de saber inglés, foi
observada a coeréncia entre o manual do professor no tocante aos objetivos propostos na
unidade, ¢ a atividade proposta ao estudante no livro didatico, bem como a relagdo da
proposta de conteidos a serem estudados pelo aluno na unidade com a proposta de conteudos
citada no manual do professor. E, ndo menos importante, a progressao dos conteudos

apresentados nas unidades do livro. Em fun¢do disso foram escolhidas trés unidades
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diferentes para andlise do livro: uma inicial, unidadel, outra no meio, unidade 4, e outra no

final, unidade 8.

A andlise dessas unidades foi realizada sobre as atividades propostas, considerando-se
a forma como os conteudos foram apresentados e os objetivos estabelecidos pelo autor do
livro didatico, a serem alcancados a partir do contetido. A verificagdo dos objetivos foi

realizada com base no manual do professor.

6.2 DESCRICAO DO LIVRO DO ALUNO: “VONTADE DE SABER INGLES” DAS
AUTORAS MARIANA KILLNER E ROSANA AMANCIO

A colecdo “Vontade de saber inglés” ¢ composta de 4 (quatro) livros didaticos, do 6°
ao 9° ano. Tais livros sdo divididos em unidades especificadas em um sumario inicial que

comenta o contetido que cada unidade abordara.

As unidades sdo divididas em diferentes se¢des que abordam diversas atividades a
serem exploradas pelos alunos, utilizando diversos géneros textuais. Como atividades, sdo
propostas interpretagdes de textos verbais e ndo verbais, bem como exercicios envolvendo
questdes verdadeiras ou falsas, questdes gramaticais, atividades ludicas, exercicios de
preenchimento de lacunas, exercicios com tabelas, questdes de multipla escolha, atividades de
dudio para compreensdo oral, incluindo-se para estes exercicios um CD que acompanha o

livro didatico e exercicios com propostas de producao textual.

O livro didatico do 6° ano, especificamente apontado como objeto de analise deste
estudo, possui oito unidades que abordam diferentes temas representando diversas situagdes

do cotidiano. Cada unidade apresenta doze se¢des de estudo, que sdo:

e Pagina de abertura do capitulo;

o Let's get started, readingmoment1;
o The world of words,

e Listening moment,

e (Conversation moment;

o Writing moment;

e Reading moment?2;

o Think about it!;
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e Reflecting on the unit;

e Dictionary,

o Appendix;

A cada se¢do mencionada ¢ atrelado um objetivo especifico a ser alcancado pelo

aluno.

Destas doze secdes, duas delas sao expostas separadamente no final do livro. Sao elas:

e Dictionary

o Appendix

6.3 DESCRICAO DO MANUAL DO PROFESSOR: AS ORIENTACOES PARA A
ABORDAGEM DO CONTEUDO

O livro do professor ¢ semelhante ao livro do aluno, apenas diferenciando-se porque

apresenta informagdes especificas para orientar o trabalho pedagdgico e didatico do educador

em relagdo ao educando. Com esse intuito, sdo acrescentadas as respostas das atividades

propostas no livro do aluno, sdo feitos comentarios de exercicios e acrescentada uma parte

com diversas orientagdes sobre a obra, denominadas “orientagdes para o professor”.

Nessa parte, “orientagdes para o professor”, € apresentado o objetivo principal da obra,

que ¢ promover o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira de maneira efetiva para o

aprendiz comunicar-se e interagir com o outro. Segundo as autoras do livro didatico, este

objetivo esta condizente com a perspectiva sociointeracionista que trata de

levar em consideragao o contexto social, a interpretacao e o papel mediador
da lingua, vista como um instrumento que media as relagdes sociais
possibilitando a criagdo de enunciados e, portanto, o agir do mundo (pratica
socio discursiva), e ndo apenas de regras e estruturas gramaticais.
(KILLNER e AMANCIO, 2012, p.5).

As autoras também prometem trabalhar sua obra em consonancia com temas

transversais dos PCN, e assim afirmam que corroboram com os PCN quando este afirma que:

A Aprendizagem de Lingua Estrangeira deve ser considerada uma
experiéncia de vida, pois “amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo” e ¢ um canal que possibilita ao aluno o acesso a
informacdo de diversas areas do conhecimento. Deste modo, procuramos
mostrar nesta obra uma concepg¢ao de aprendizagem que enfatize este papel
comunicativo da lingua e que estd além da aquisicdo de um conjunto de
habilidades linguisticas. (KILLNER e AMANCIO, 2012, p.5,6).
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Além destes objetivos apresentados pelas autoras no manual do professor, sdo também
apresentadas varias concepgoes tedricas sobre o ensino de lingua estrangeira e orientagdes
didaticas e metodoldgicas com base em autores como Brown, H. (1994), sobre as estratégias
de leituras; Kozikoski, Elizabeth P.L., (2012), referindo-se a importancia da producao escrita
de modo significativo para o aluno; Hoofmann, J. (2001), comentando a importancia da
proposta da auto avaliacdo do aluno no sentido de proporcionar um desafio ao educador, ao

repensar e analisar seu trabalho didatico.

E ressaltada a importancia de atividades ludicas em sala de aula, bem como sao
oferecidas sugestdes para suas realizagdes e ha também indicagdes de varios “sites” para
serem pesquisados com o intuito de auxiliar a pesquisa do professor quanto ao processo de

ensino-aprendizagem do aluno.

Deste modo, “as orientagdes para o professor” oferecem informagodes sobre a obra e
orientagdes para o educador com diversas sugestdes, comentarios e objetivos a serem
alcancados para cada unidade, bem como para cada se¢do e atividades apresentadas no livro

didatico.
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7. DESCRICAO E ANALISE DAS UNIDADES DO LIVRO DIDATICO

7.1 UNIDADE 1: “GREETINGS”

Para a analise da primeira unidade do LD, intitulada Greetings, foi escolhido o
conteudo referente as saudagdes em lingua inglesa, equivalentes ao “o1”, “olda” da lingua
portuguesa. Este ¢ um contetido importante, pois ajuda o individuo a se comunicar com o
outro, sendo uma das primeiras atividades de comunicagdo interpessoal, e também

estimulante para esse primeiro contato que o aprendiz tem com o livro didatico.

Nesta unidade 1, as atividades (anexo 4, p.48, 49) remetem para a utilizacdo de
expressoes de saudagdes em inglés, tais com: oi, ola, bom dia (“hi”, “hello”, “good
morning”’) e de polidez, por favor e obrigado (“please” e “thank you”), sdo oito os exercicios
propostos que serdao analisados e estas atividades estdo localizadas na secao “reading moment

17, desta unidade do livro didatico.

As autoras do livro didatico estabelecem cinco objetivos para a unidade 1 no manual

do professor (p. 33):

a) “Reconhecer textos em inglés pertencentes aos géneros Historia e Quadrinhos e tira
comica;

b) Utilizar expressos de cumprimento em inglés, tais como Hi, hello, good morning ¢ de
polidez, como please e thank you;

c) Identificar, em Lingua Inglesa, os pronomes /, you (singular e plural), He, she, it, we, ¢
they,

d) Compreender e elaborar sentengas com as formas am, are e is do verbo to be;

e) Produzir um cartaz contendo as expressdes de polidez mais recorrentes em inglés”.

Essas expressoes sdo apresentadas ao aluno através de um texto que faz parte da segao
“reading moment 1 que, segundo as autoras do livro (p.8), tem como objetivo as atividades
de compreensao escrita para estimular a leitura do estudante como um processo de construcao
social de sentidos, expondo os estudantes a diversos contextos e géneros textuais; Além disto,
nesta respectiva unidade elas propdem trabalhar as saudagdes em inglés juntamente com o

texto desta secao.
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O texto em questdo trata de uma histéria em quadrinhos (HQ) brasileira, com versdo
em lingua inglesa, do autor Mauricio de Souza. Esta historia ¢ dividida em (nove) 9 cenas,
ocorrendo na maioria dos quadros gesticulagdes entre dois personagens: Monica e Cebolinha.
A historia apresentada ao aluno oferece apenas duas possibilidades de contato com as

saudacdes transcritas em lingua inglesa: oi e tchau (“A4i” e “bye”).

Em uma observagdo sobre a escolha do texto HQ pelas autoras para esta atividade,
nota-se que nesta historia foi utilizada uma versao para lingua inglesa de um texto brasileiro,
ndo oferecendo ao estudante a oportunidade de contato com historia de origem inglesa. Uma
histéria auténtica seria mais viavel, pois falantes de linguas distintas possuem culturas e
modos sociais de se cumprimentar diferentes, com gesticulacdes particulares em suas
saudacdes, por exemplo, e este momento seria oportuno para os estudantes brasileiros

observarem estas culturas e comportamentos diversificados.

Em relacdo as questdes exploratorias do texto, foram ofertadas oito questoes na pagina
9 da unidade 1, elencadas nas letras de “a” a “h” em lingua portuguesa, as quais tratam de
diversos conteudos, tais como linguagem nao verbal, figuras de linguagem e saudagdes. Deste
modo, com o intuito de elucidar as atividades ofertadas aos alunos pelas autoras da obra,
decidimos descrever e fazer uma breve analise de cada uma delas, para que assim se possa
observar a maneira como os exercicios foram ofertados e abordados em relagdo a exploragao

linguistica no processo de ensino-aprendizagem.
Questoes da unidade 1 p. 9:

a) O que aconteceu do inicio ao fim da historia? Com um colega, reconte a historia

quadrinho por quadrinho.

Nesta questdao ¢ notorio que as autoras trabalham a interpretacao do texto de Mauricio
de Souza e solicitam dos alunos que a atividade ndo seja feita individualmente, deixando claro
o desejo das autoras de que os alunos utilizem da intera¢do para resolver a atividade. Percebe-
se assim a tentativa da atividade em abordar a sociointeratividade no processo de ensino-
aprendizagem, mas nao € oferecida chance ao professor de realizar o seu papel mediador na
tarefa. Além desta observagdo nota-se, também, que o foco da unidade, expor o aluno ao uso

das sauda¢des em lingua inglesa, nao foi abordado.

b) Como foi possivel perceber o que estava acontecendo nos quadrinhos que ndo tinham

baloes de fala?
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Essa indagacdo elaborada pelas autoras envolve a percep¢do do aluno em relagdo a
linguagem ndo verbal do texto de Mauricio de Souza, assim nota-se que ndo houve uma
ligacdo sequencial de conteudo a ser ensinado e aprendido entre os questionamentos de letras
(193] (13 P2 . Z e (193] . ~

a” e “b”, pois enquanto o exercicio “a” promove a interpretacdo de texto pensando na
interatividade no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, a questdo “b” aborda o ensino

da linguagem nao verbal em textos, notadamente conteudos completamente distintos em um

curto prazo.

c) Vocé acha que os personagens se cumprimentaram de forma adequada? Justifique.

Esta questdo, embora ndo haja nenhuma ligagcdo de continuidade no contetido didatico
do processo de ensino-aprendizagem com as duas questdes anteriores “a” e “b”, volta-se para
o objetivo da unidade abordando, enfim, as saudagdes em inglés, pois € percebido que as
autoras instigam o aluno a perceber os cumprimentos em inglés expostos na HQ, trabalhando
a analise do uso destas saudacgdes e questionando o aprendiz em relagdo a utilizagdo adequada

desses cumprimentos .

d) Quais cumprimentos em inglés eles usaram ao se encontrar e ao se despedir?

Esta indagacdo também se refere aos cumprimentos de maneira mais explicita em
relacdo ao texto de Mauricio de Sousa, pois nesta questdo pede-se a transcri¢do em lingua
inglesa das saudagdes existentes na HQ. Assim observa-se que as autoras tiveram uma
sequéncia logica em trabalhar as questdes “c” e “d” em relagcdo ao conteudo didatico, pois na
pergunta “c” pede-se de um modo geral ao aluno que observe o texto e analise as saudagdes
apresentadas e certifique-se de que a utilizagdo dos cumprimentos realizados pelos
personagens do texto foram coerentes, ja no exercicio “d” nota-se uma estratégia de
confirmar se o estudante realmente localizou os cumprimentos adequadamente, pedindo aos
aprendizes que apontem na HQ os cumprimentos de encontro e partida entre os personagens,
utilizando neste momento a estratégia “scanning” na habilidade de leitura, pois o exercicio

focou na busca do estudante num dado especifico do texto.

e) Em sua opinido, o que causou o desentendimento entre os personagens?
Neste questionamento, observa-se que o objetivo do exercicio foi fazer com que o

estudante notasse a causa do comportamento agressivo entre os personagens dentro da HQ.
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Esta atividade retoma o exercicio da letra “b”, pois requer a percep¢ao do aluno em relagdo ao
conteudo da HQ e a gesticulacdo dos personagens, utilizando a linguagem nao verbal do texto
para solucionar a tarefa. No entanto, ndo oferece a oportunidade ao aluno de continuar o
processo de ensino-aprendizagem em relagdo ao conteudo central da unidade, as saudagdes.
f) Observe o quadrinho abaixo e responda a questdo: O que as palavras “Tum”, “soc”,
“pof” e “poim” demonstram?
Nesta tarefa, observa-se a inclusdo de mais um conteido a ser explorado pelos
estudantes. O questionamento aborda a figura de linguagem onomatopeia presente na HQ e
novamente nao oferta a oportunidade ao aluno de se aprofundar no objetivo da unidade 1, as

saudagdes.

g) Se os personagens tivessem pedido passagem de forma educada, qual seria a

expressdo utilizada por eles?

( ) Excuse me, please.
() Thank you.

( ) Good morning”.

Nesta atividade, percebe-se novamente a indagacdo que as autoras fazem ao aluno
sobre o contetido de saudacdes, objetivo da unidade, mas ndo oferecem subsidios necessarios
para orientar o aprendiz na tarefa, pois estes cumprimentos que se apresentam na atividade
nao foram estudados pelos alunos no decorrer da unidade e ao observar a secao “dictionary”
da obra, que tem como objetivo oferecer suporte ao estudante em relagdo a vocabulos novos
presentes no LD. Constata-se que os vocabularios de saudagdes expostos na questdo sugerida
também nao foram ofertados aos alunos na secao, impossibilitando, assim, aos estudantes de
realizar pesquisa para concretizar a resolugdo da tarefa proposta e ainda com um agravante
maior, pois por se tratar de uma atividade de resposta de multipla escolha, o aprendiz pode ser
induzido a responder de maneira aleatoria a tarefa sugerida, forjando e impedindo o objetivo
da questdo abordada, o estudo das saudacdes, e também o objetivo do LD, que € oferecer

subsidios para a ocorréncia do processo de ensino-aprendizagem.

h) O que vocé faria se estivesse no lugar dos personagens?

A pergunta surge em busca de uma resposta de cunho pessoal do aprendiz sobre a

relagdo dos personagens da histéria em quadrinhos e ao proprio estudante, com o intuito do



37

aluno refletir sobre os atos observados na HQ. Nota-se novamente o desperdicio da
oportunidade em se trabalhar didaticamente o foco da aprendizagem desta unidade, as

saudagoes.

Assim de um maneira generalizada, percebe-se que nesta se¢do analisada, “reading
moment 1”, da unidade 1, que tem como objetivo explorar as saudacdes em inglés, foram
apresentadas varias atividades e dentro destes exercicios foram explorados diferenciados
contetidos didaticos, o que acarretou abordagens superficiais dos conteudos apresentados,

uma pratica, portanto, prejudicial ao processo de ensino-aprendizagem.

7.2 UNIDADE 4: “SCHOOL IS COOL!”

Os objetivos apresentados para a unidade 4 encontram-se na pagina 52 do manual do

professor. Sdo seis 0s objetivos:

a) “Reconhecer textos em inglés pertencentes aos géneros folheto de propaganda boletim
escolar, jingle e anincio de campanha;

b) Produzir um cartaz para uma campanha beneficente;

c) Conhecer vocabulario referente a disciplinas escolares e materiais usados em sala de
aula;

d) Descrever a disposi¢ao dos objetos em um ambiente;

e) Compreender alguns usos de there is/are;

f) Reconhecer e saber utilizar algumas preposi¢des de lugar, como in, on, under etc”.

O topico “think about it!”, que se encontra nas paginas 55 e 56, no livro do aluno, tem
por objetivo expor o aprendiz a explicagdo e a pratica do contetido gramatical estudado na

unidade, que sdo as formas verbais “there is/are” nos usos de frases afirmativas.

O conteudo “there is” € exposto na obra no exercicio 4 da péagina 55, em conjunto

com um exercicio gramatical sobre preposi¢des de lugar em inglés.

O que se observa em relagdo a abordagem do conteudo, ¢ que em nenhum momento

anterior houve a explicacao do significado do uso do “there is”.

Ainda em relagdo a atividade quatro, observa-se que o aluno ¢ exposto ao contato com

¢ 9

o conteudo dos artigos indefinido “a” e “an”, com suas devidas explicagdes em lingua
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inglesa. Mas em consulta ao sumario do livro didatico, nota-se que ndo ha nenhuma mencao

sobre este conteudo para esta unidade.

Na pégina 56, exercicio 3, a forma verbal “there are” & apresentada também em
forma de exercicio, também sem explicagdes prévias. H4 uma orientacdo feita pelas autoras
da obra para que o aluno consulte o “appendix”, pagina 124, um recurso de suporte ao topico
“think about it!” do livro didatico para a realizagdo da tarefa, mas esta orientagdo esta também
em lingua inglesa e em formato de exemplos nas formas afirmativa, negativa e interrogativa,

sem explicagdes didaticas.

Analisando as atividades propostas pelas autoras em relagao a se¢ao “think about it!”,
que retrata o desejo de focar o aprendizado no uso correto da gramatica em lingua inglesa,
observa-se que em momento algum previamente as atividades ou apds as atividades, ocorreu a

explicagdo do contetdo elencado pelas autoras em seus objetivos da unidade 4.

Por outro lado, houve uma ocorréncia inusitada, uma explicacdo gramatical, para que
o aluno compreendesse alguns usos do contetido gramatical “a”, “an”, ndo exposto nos

objetivos de unidade 4, nem constando no sumario da obra.

7.3 UNIDADE 8: “MUSIC IS ALL AROUND”

Na obra vontade de saber inglés, as autoras Mariana Killer e Rosana Amancio tragam

seus objetivos para a unidade 8 no manual do professor, pagina 72, que sdo sete:

a) “Ler textos pertencentes aos géneros ingresso a letra de musica;

b) Falar sobre preferéncias musicais;

c) Conhecer vocabulario referente aos estilos musicais;

d) Conhecer vocabulario referente aos instrumentos musicais;

e) Produzir um ingresso em Lingua Inglesa;

f) Saber expressar habilidades e capacidades usando can e can't;

g) Reconhecer a diferenca entre (o pedido de) permissdo e habilidade ao utilizar o

verbo modal can.”

Como objetivo para o aprendizado de um contetido linguistico, o aluno devera

aprender a expressar habilidades e capacidades usando “can” e “can’t”.

O toépico da unidade denominada “think about it!” que se encontra nas paginas 108 e

109 do livro didatico, expde o aluno a explicagdo e a pratica do conteudo gramatical da
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unidade a ser estudada, iniciando-se com um subtitulo “Can (ability)”. J4 como exercicio 1,
ha a imagem do Ronaldinho gatcho, um jogador de futebol brasileiro, explicando sobre sua
vida em lingua inglesa. Logo apos existe uma atividade 2 na pagina 109, onde ha uma tirinha
em quadrinho em que o jogador brasileiro aparece como personagem, e em sua fala o uso do
verbo modal “can”. Em seguida, o aluno ¢ exposto a perguntas a respeito da interpretacdo do

b

texto da tira, mas nao aparece o uso do verbo modal “can” nas perguntas, e ndo ocorre

nenhum exercicio explorando o uso do “can”, apenas interpretagdo da tira.

Na atividade 1 da pagina 109 aparece como subtitulo “Can” (permission)”,
novamente sem nenhuma explicacao prévia sobre o verbo. Ocorre uma tira em quadrinhos,
onde aparece o “can” e o aluno deve ler e interpretar o texto, respondendo varias perguntas de
interpretagdo textual, mas ndo ocorre nenhum tipo de exercicio envolvendo o “can” e nem nas

roprias perguntas do exercicio surge o verbo “can”.
p

Ao analisar o “appendix” do livro didatico, suporte do topico de unidade “think about
it!”, pagina 126, observa-se a ocorréncia de varios exemplos, sem explicagdoes didaticas
gramaticais, sobre o “can” nas formas afirmativas e interrogativas, ndo expondo ao aluno a

forma negativa do verbo “can”, que ¢ citado como um dos conteudos da unidade 8.

As autoras pretendiam, em seus objetivos da unidade 8, expor para os estudantes
atividades que os possibilitassem expressar habilidades e capacidades linguisticas utilizando
os verbos modais “can” e “can’t’, no topico “think about it!”, mas observou-se que nas
atividades apresentadas nesta se¢ao houve a exploracdo das interpretagdes textuais, dos textos
que norteiam os exercicios. As autoras se ausentaram nas explicacdes e praticas do conteudo
gramatical proposto nesta se¢do de aprendizagem, comprometendo o processo de estudo

gramatical do estudante.

Percebe-se assim que houve, nas trés unidades estudadas, uma falha na exploracao dos
mecanismos linguisticos a serem aprendidos pelos alunos. O contetdo nao foi bem
apresentado, nem os exercicios para fixagdo e aprendizagem atenderam a expectativa do que

se espera de um bom livro didatico de lingua estrangeira.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa, fazendo o levantamento dos livros didaticos de lingua inglesa
mais adotados no ensino fundamental nivel 2 na rede publica estadual e municipal da cidade
paraibana de Santa Rita, bairro Tibiri II, notou-se que muitas escolas publicas visitadas
ficaram sem adotar a colecao didatica escolhida em suas aulas, utilizando assim livros
didaticos de anos anteriores ou apostilas elaboradas pelos proprios educadores. Este fato foi a
principio um grande desafio para a pesquisa, pois o estudo dependia da escolha da colecao
didatica feita pelos professores juntamente com a utilizagao do livro didatico em sala de aula.
Mas mesmo com este contratempo, esta pesquisa obteve €xito, pois a obra “Vontade de saber
inglés” foi eleita por duas escolas, uma estadual e outra municipal, sendo entdo o livro

didatico mais utilizado no bairro de Tibiri 1I.

Para a escolha de anélise da cole¢ao foi considerado o livro do 6° ano, pois € o
momento em que o alunado tem contato escolar com a lingua inglesa, sendo como disciplina

obrigatoria na carga hordria dos estudantes.

Neste estudo foram analisados o manual do professor, o livro didatico do aluno bem

como a proposta de atividades contidas nas unidades eleitas para a pesquisa.

Especificamente, em relacdo ao manual do professor observou-se que houve
criteriosamente divisdes com explicacdes das secdes que se encontrariam nas unidades, bem
como a divisdo de cada unidade exposta no livro didatico do aluno abordando os objetivos e
propositos sugeridos pelas autoras e ainda sugestdes de trabalhos didaticos nas aulas. A
linguagem utilizada foi de fécil entendimento ao educador, ocorreu também varias vezes a
mengdo aos PCN. Este documento ¢ citado nas propostas didaticas da obra, tal como a visdo
sociointeracional de aprendizagem e a importdncia da lingua mde como suporte para o

aprendizado em linguas estrangeiras.

No livro didatico do aluno os contetidos sdo expostos por unidades e ocorre a presenca
da proposta sobre a lingua mae nas atividades abordadas. Este suporte oferecido ¢ observado
quando se analisa as unidades e as atividades propostas ao estudante, pois trazem frases em
lingua materna, bem como questionamentos de interpretacdo textual em lingua portuguesa.
Mas ainda ¢ necessario mencionar que o material didatico se contradiz em relagdo as
atividades ofertadas aos alunos de maneira sociointerativa, pois mesmo enfatizando a

sociointeragdo com exercicios em duplas ou em grupos, como sdo apresentadas algumas
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atividades analisadas, ainda surgem desafios e comprometimentos em relagdo as atividades
propostas e, portanto, em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, pois abordar a
sociointeragdo compete em priorizar a relagdo social, mas além disto enfatizar o aprendizado
do aluno como um ser que se forma em contato com a sociedade, a partir da interacdo que o

aprendiz estabelece com o ambiente, trazendo enfim a significagdo ao aprendizado.

Ainda com estas consideragdes sobre o manual do professor e livro didatico, pode-se
acrescentar a observagdo de como os conteudos didaticos foram apresentados no tocante ao
estudo da lingua e em seus mecanismos de abordagens. Isto ¢ relevante para se refletir sobre

as analises das atividades sugeridas nas unidades do livro didatico do aluno.

Com a andlise conclusa das atividades nas trés unidades estudadas na obra “Vontade
de saber inglés”, observaram-se dificuldades no processo de elaboracdo dos exercicios em
relagdo ao estudo da lingua inglesa, incoeréncia nos objetivos das seg¢des das unidades com o
ofertado na atividade da unidade e ainda auséncia de tarefas que contemplassem a visdo

sociointeracional sugerida como ponto de apoio para a colecao.

O trabalho didatico — pedagogico do professor com o recurso didatico analisado neste
estudo fica prejudicado, juntamente com o processo de ensino — aprendizagem do aluno, pois
houve a auséncia de varios suportes didaticos como prometido no livro, como em rela¢do aos
objetivos propostos por unidade, além das abordagens de conteudos nas atividades sugeridas

por vezes contrariarem o sugerido como objetivo.

Assim, pode-se concluir que o professor ao adotar o livro didatico estudado deve
analisar e observar criteriosamente as atividades abordadas e as propostas que as autoras
apresentam na obra e juntamente a isto explorar novos recursos e oferecer aos alunos outros
artificios de estudo, pois € papel importante do professor oferecer aos estudantes outros
exercicios, explicagdes e tarefas complementares nas aulas, com o intuito de fornecer aos
aprendizes mecanismos € experiéncias novas na lingua inglesa em busca de um processo de

ensino-aprendizagem mais relevante.
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ANEXO 1 - OBJETIVOS DA UNIDADE 1: MANUAL DO PROFESSOR

Objetivos, comentarios
e sugestoes

Objetivos

* Reconhecer textos em inglés pertencentes aos géneros Histdria em Quadrinhos
e tira comica;

= Utilizar expressdes de cumprimento em inglés, tais como hi, hello, good morning
e de polidez, como please e thank you;

* Identificar, em Lingua Inglesa, os pronomes pessoais /, you (singular e plural),
he, she, it, we e they,

* Compreender e elaborar sentengas com as formas am, are e is do verbo to be;

» Produzir um cartaz contendo as expressoes de polidez mais recorrentes em inglés.

| Comentarios e sugestdes

Page 7 Pagina de abertura da unidade

= Essa unidade traz como tema principal os cumprimentos, gestos de cordia-
lidade expressos por pessoas que se conhecem, ao encontrar amigos, fa-
miliares, conhecidos ou ao despedir-se. Dessa forma, seria oportuno realizar
uma atividade de integragdo entre os alunos para deixa-los familiarizados
uns com os outros e para que vocé, professor, possa conhecé-los melhor.
Partindo da concepgao de que as interagdes aluno-aluno e aluno-professor
sdo fundamentais para o desempenho satisfatdrio no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa, propomos abaixo uma atividade que pode
ser realizada no inicio do ano letivo.

Sugestao de atividade
Greeting your friends

Objetivos

» Promover a interagdo entre os alunos;

= Mostrar diferentes formas de cumprimentar alguém;

* Apresentar, de maneira contextualizada, alguns vocabularios que serao estu-
dados ao longo da unidade.

Materiais

* Papéis retangulares (preferencizimente rascunho ou reciclavel em tamanho
suficiente para gue possam escrever seus nomes e um cumprimento em inglés).

33

Objetivos, comentarios e sugestoes
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ANEXO 2 - OBJETIVOS DA UNIDADE 4: MANUAL DO PROFESSOR

‘f LsEmng Scnpt
.
Teacher: Hello, students. Welcome to Australia. I'm Anna Gibson, your English

t=acher. Please, introduce yourselves.

Mariza: My name’s Maria. I'm from Mexico City, in Mexico.

Paul: | am Paul. I'm from Sydney, in Australia.

Patty: We're Patty and Beth. We're from New York, in the USA.

Guilherme: We are Guilherme and Vinicius. We are from S&o Paulo, in Brazil.
Penélope: | am Penélope. I'm from Madrid, in Spain.

Baltazar: I'm Baltazar. I'm from Cairo, in Egypt.

Teacher: Great! Enjoy your stay in Australia.

Students: Thank you, Mrs. Gibson!

School is cool!

Objetivos

= Reconhecer textos em inglés pertencentes aos géneros folheto de propagan-
da, boletim escolar, jingle e anuncio de campanha;

= Produzir um cartaz para uma campanha beneficente;

= Conhecer vocabuldrio referente a disciplinas escolares e materiais usados em
sala de aulg;

= Descrever a disposigdo dos objetos em um ambiente;

= Compreender alguns usos de there is/are;

= Reconhecer e saber utilizar algumas preposigdes de lugar, como in, on, under etc.

I Comentarios e sugestes

Page 45 Pagina de abertura da unidade

= Nessa unidade, tratamos sobre as disciplinas, os materiais escolares e as
interagdes que ocorrem no ambiente da sala de aula. Aproveite as imagens e
as questdes propostas na pagina de abertura para dar inicio a essa discusséo.

= Chame a atenc¢do dos alunos para o titulo da unidade e veja se eles percebem
a rima. Pergunte-lhes se eles concordam com o titulo e por qué.

Pages 46 to 48 Reading Moment 1

= Nessa secdo, apresentamos aos alunos um folheto de propaganda de uma
loja de materiais escolares. Propomos esse género com o objetivo de fazer
com que os alunos reconhegam as caracteristicas préprias a ele. Realize o
trabalho de pré-leitura, motivando-os a dizerem se reconhecem esse género
textual, onde é comum encontré-lo e qual sua fungéo social. Leve-os a per-
ceberem que textos como esse séo utilizados para divulgar um servigo ou
um produto e sdo muito comuns em nosso dia a dia.
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ANEXO 3 - OBJETIVOS DA UNIDADE 8: MANUAL DO PROFESSOR

i

T

(N
“

|

* 2 foinas de papel sulfite em branco para que possam ser dobradas ao meio.
Duzs folhas para cada aluno)

* canetas coloridas

= lapis de cor

Procedimento

* Verifique com a escola a possibilidade de disponibilizar as folhas sulfites para
todos os alunos da turma.

* Diga-lhes que eles fardo um family book, e que nele deverdo desenhar os
membros de sua familia.

* Explique-lhes que um family book & um tipo de livro de familia onde, geralmen-
te, encontramos fotografias dos familiares.

* Pega-lhes que desenhem cada familiar em uma péagina distinta.

* Quando terminarem, eles deveréo escrever, embaixo da ilustragdo que fizeram,
uma descrigdo daquele familiar. Oriente-0s a formularem sentencas simples,
como This is my father. He is very handsome; This is my mother. She is very
intelligent.

« Pega que cada aluno dobre as folhas sulfites ao meio de maneira que forme
um livro e as grampeie.

= Em seguida, quando tiverem terminado o family book, recolha os materiais
produzidos e exponha na sala de aula de modo que todos possam verificar as
produgdes dos colegas.

Sugestdo: por se tratar de uma atividade que pode levar bastante tempo para ser
feita, ela pode ser pedida aos alunos como tarefa. Neste caso, peca-lhes que fagam em
casa as ilustrages e as descricdes dos familiares e tragam os family books produzidos
na aula seguinte, para exp-los na sala de aula.

Music is all around

Objetivos

* Ler textos pertencentes aos géneros ingresso e letra de musica;

» Falar sobre preferéncias musicais;

« Conhecer vocabulério referente aos estilos musicais;

= Conhecer vocabulario referente aos instrumentos musicais;

= Produzir um ingresso em Lingua Inglesa;

= Saber expressar habilidades e capacidades usando can e can i o

= Reconhecer a diferenca entre (0 pedido de) permisséo e habilidade ao utilizar o

verbo modal can.

l Comentrios e sugestées

Page 101 P4gina de abertura da unidade

* O tema musica faz parte da cultura de todas as idades. Por isso escolhemos
esse tema para a Ultima unidade deste ano.

72
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ANEXO 4 - ATIVIDADE DA UNIDADE 1: ’GREETINGS”

_EReading Moment 1

BN Answer the questions.
: O a) Vocé costuma ler histérias em quadrinhos (HQs)? Com que frequéncia?

b) HQs podem ser encontradas em:
D sites D revistas infantis D gibis D eutre ..

Bl Observe the text and answer.
;»mr@’a) Vocé conhece os personagens desta histéria? Encontre no texto o nome deles em inglés.

oratly :

b) Vocé conhece o autor desta histéria em quadrinhos? Vocé ja leu outras histérias dele?

c) De acordo com o que vocé conhece sobre os personagens, marque M para as
caracteristicas de Monica e J para as de Jimmy Five.

D costuma provocar a amiga D tem um coelho de pellcia

D irrita-se com frequéncia D esta sempre com Cascéo

BEEl Read the text and answer.

1 Mauricio de Sousa

[ Mauricio de Sousa is a

i Brazilian cartoonist. His

| most famous characters are
Monica, Jimmy Five,
Smudge, Maggy and Chuck
Billy. Do you know them?

gens MSP

Mauricio de Sousa, Banco de Ima
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@ a) O que aconteceu do inicio ao fim da histéria? Com um colega, reconte a histéria
Ty | quadrinho por quadrinho.

b) Como foi possivel perceber o que estava acontecendo nos quadrinhos que no
tinham balbes de fala?

» Non-verbal information, like the facial expression of the characters, is very important to
understand comic strips.

o)
o>
=4

¢) Voceé acha que os personagens se cumprimentaram de forma adequada? Justifique.

d) Quais cumprimentos em inglés eles usaram ao se encontrar e ao se despedir?

e) Em sua opinido, o que causou o desentendimento entre os personagens?

f') Observe o quadrinho abaixo e responda & questso:

\\,-5\\~ *5 e

\>Wea

N
2= 1)

g
3
B
a
3
3
@
3
2
2
F]
2
[}

Onomatopoeia
Onomatopoeias are words that imitate some sounds. See some examples:

pird e Gy
. A GO~
¥ P ] e

nou

= O que as palavras “tum”, “soc”,

Luciane Mori

pof” e “pdim” demonstram?

g) Se os personagens tivessem pedido passagem de forma educada, qual seria a
expresséo utilizada por eles?

D Excuse me, please.

D Thank you.
D Good morning.

«aiv:h) O que voce faria se estivesse no lugar dos personagens?




ANEXO 5 - ATIVIDADE DA UNIDADE 4: “SCHOOL IS COOL”

N Observe these illustrations and match them to the sentences.

igOes: Studio Pack

D There is a ruler under the chair.

lj There is a stapler next to the notepad.

D There is a mechanical pencil in the pencil case.

D There is an eraser on the chair.

D There is a pencil sharpener between the ruler and the pen.
D There is a calculator in front of the computer.

D There is a pair of scissors behind the computer,

» We use the indefinite articles a and an before nouns. See the use:
Before vowel sounds:
= an apple = an eraser = an envelope = an example
Before consonant sounds:
= a backpack = a pencil = 3 decision = a girl

School Is cooll
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There is/are

Observe the picture below and answer the questions.
L a) Is this classroom organized?
D Yes, it is. [:l No, it isn't.
b) Is it similar to your classroom?

D Yes, it is. D No, it isn't.

Imaginario Studio

Observe the illustration of the classroom again and write T for true and F for false.
a) [:] There is a notebook in the trash can.
b) E] There is a pen on the teacher’s desk, petween the notebook and the ruler.
6] D There are chalks under the teacher’s desk.
d) [:] There is a dictionary under the chair, next to the pencil case.
e) E] There is a pair of scissors on the floor, behind the backpack.
f) D There are colored pencils in the backpack.

% Read Appendix on page 124 and complete the chart using there is and there are.
Appendix

» We use there is and there are to talk about the existence of something.

= We use : with singular nouns.
= Weuse with plural nouns.

sl
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ANEXO 6 - ATIVIDADE DA UNIDADE 8: “MUSIC IS ALL AROUND”

Answer

I Now, you will make a ticket for your school band.

The end of the year is coming and you and other students want to see your
favorite school singer or band show. Make the ticket for this remarkable event.

I Before production

= Escolha os elementos que vocé vai contemplar em seu ingresso. Relembre que tipo
de informagao um ingresso deve conter. Se necessario, reveja no ingresso lido quais
sdo essas informagoes.

= Separe lapis de cor variados e canetinhas que contribuam para deixar seu ingresso
atraente.

= Faga um rascunho de seu ingresso em seu caderno. Depois, vocé ird aperfeicoa-lo
em uma folha separada.

I After production

= O professor escolherd um colega de classe com quem vocé possa trocar seu
ingresso e para vocés decidirem, juntos, se, em seus textos, estdo faltando os
elementos necesséarios em um ingresso, estudados na segdo Reading Moment 1.

= Utilize uma folha sulfite, uma folha de papel cartdo ou uma folha de caderno que
vocé possa destacar para escrever seu ingresso.

= L embre-se de que ele deve ter um tamanho padréo. Para isso, veja os modelos de
ingresso dispostos na unidade.

= Apés conversar com o colega, seus ingressos serdo mostrados aos demais colegas
de sala, para que vocés comentem cada um.

&)

“Think about it!

Can (ability)

oty Bl Look at the photo. Do you know this person?

108

Ronaldo de Assis Moreira, best known as
Ronaldinho Gatcho, is a very famous Brazilian
soccer player. He received the nickname
“Galcho” because he's from Porto Alegre, in
Rio Grande do Sul.

Ben Radford/Corbis/Latinstock

nickname m apelido
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Bl Read the comic strip and answer the questions.

© Mauricio de Sousa Produgées Ltda

Ronaldinho Gadcho - Mauricio de Sousa. Ne 167, Banco de Imagens MSP.

s :a) What is Ronaldinho doing in the first picture?
b) Look at the second picture. In Ronaldinho’s opinion, can he play the guitar?
¢) What happens in the third picture?
[:] Ronaldinho plays the guitar.

[j Ronaldinho plays samba with the guitar.

Answer

iy &l Is this comic strip funny in your opinion? Why?

Can (permission)

BB Now, read another comic strip and answer the following questions.

4| eaN T GET WHAT ARE Y0¥ | T PREFER
S [ A DRINK OF DOING HOME® / OUR WATER.
§| WATER?
i
g I8
°
7~
i\
E
5 %4
i
£5
Spbmme

Calvin, de Bill Watterson. Extraido do site: <www.amureprints.com/Detail.asp?imagelD=5974>. Acesso em: 11 out, 2011,

a) In the first picture, where is Calvin?

D He is at home. D He is at school.
b) Who is Calvin talking to?
D He is talking to his mother. D He is talking to his classmate.

D He is talking to his teacher.

T ¢) Read what Calvin said again: “| prefer our water”. Where is Calvin in the third picture?
d ) And who is he talking to?
D He is talking to his mother. D He is talking to his teacher.

Answero

i JPl Is this comic strip funny in your opinion? Why?
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