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RESUMO

O presente trabalho traz uma discussido sobre a importancia do trabalho com géneros do
discurso em Matematica. Para isso, recorremos a alguns autores que ja trabalham com essa
proposta. Na medida em que empreendemos momentos de leituras como Carrasco (2001),
Cardoso (2005), fomos descobrindo que a grande dificuldade que existe em compreender os
conteidos matematicos, vem justamente da forma como esses conteudos sdo apresentados em
sala de aula. Com efeito, a matematica sempre nos foi posta com certa hierarquia de valor,
valor este que sempre a colocou como a vild entre os componentes curriculares, nao
permitindo que o aluno se aproximasse dos seus conceitos € questdes, e ainda, fazendo com
que este se ache sempre incapaz de chegar aos resultados solicitados. Em todo o trabalho
vamos também sugerindo estratégias que possam ajudar o professor de matematica do ensino
fundamental I a modificar a metodologia do ensino de matematica, motivando o aluno a se
encantar com a matematica. Para tanto, além dos autores ja citados procuramos fundamentar o
nosso trabalho através das contribui¢des de Bakhtin (2003) e Smole e Diniz (2001).

Palavras-chave: Géneros do discurso. Matematica. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

This study discusses the importance of the work with speech genres in Mathematics. As we
read some authors who already worked with this proposal, like Carrasco (2001) and Cardoso
(2005), we discover that the main difficulty in understanding mathematical contents is exactly
the way that these contents are presented in the classroom. Mathematics was, indeed, always
presented to us with a certain hierarchy of values, as if it was the “villain” among the
curricular subjects, that didn’t permit that the students approached its concepts and questions
and, furthermore, always making them feel incapable to come to the requested results.
Throughout the study we suggest strategies that can help the elementary school math teacher
to change his or her teaching methodology, and thus motivate the students to become
enchanted learning mathematics. Besides the authors mentioned above, the study was also
based on contributions from Bakhtin (2003) and Smole and Diniz (2001).

Key-words: Discourse genres. Mathematic. Mathematics teaching.
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INTRODUCAO

O tema deste trabalho foi estabelecido a partir da minha propria vivéncia em sala de
aula, como aluna e como professora, uma vez que dessas experiéncias pude vivenciar as
dificuldades quanto a compreensdo dos conteidos de matemadtica, visto que em ambas as
experiéncias vividas ndo conseguia ver nada além de numeros, simbolos e rabiscos que nao
conseguia entender.

Os géneros do discurso tdo utilizados por mim e que deveriam servir de suporte de
entendimento para se chegar a solucdo dos problemas e/ou exercicios solicitados, ndo eram
colocados como género do discurso e acabavam que apenas mais atrapalhando do que
ajudando. Isso porque a matematica sempre foi apresentada como um componente curricular
para pessoas altamente inteligentes e que nem todos seriam capazes de alcangar a
compreensdo do que era colocado para os alunos. Assim sendo, entendemos o porqué da
matematica ser uma disciplina que causa medo a maioria dos estudantes, que a veem como
um bicho de sete cabecas.

Neste sentido, temos como objetivo geral refletir o trabalho com géneros dos discursos
nas salas de 5° ano do Ensino Fundamental I, fazendo com que estes facilitem a compreensio
dos conteudos matematicos, contribuindo para que o aluno possa se sentir instigado a chegar a
solucdo de problemas e exercicios propostos. Para tanto apresentaremos algumas estratégias
que fardo com que o aluno perceba que ha caminhos a serem percorridos para se chegar ao
resultado. Como objetivos especificos promover a reflexdo de professores e formadores sobre
a forma como ainda apresentamos os conteudos matematicos desassociados do cotidiano
estudantil e com énfase em simbolos e nimeros.

Para tanto apresentaremos este trabalho em trés capitulos: 1. “Os Géneros do Discurso
nas Aulas de Matematica”, que mostra um breve historico da nossa propria forma de ver a
matematica e como ela chegou a nos durante o periodo estudantil e profissional e a partir dai
faremos um relato de experiéncias que pudemos observar na pratica escolar e que
contribuiram para a mudanga de paradigmas; Il. “Intervengdo e Estagio um Novo Jeito de ver
a Matematica”, faz referéncias aos estagios realizados em escolas da rede municipal de
ensino; Il “O Livro Didatico: Mudando o fazer Matemdtico”, que traz uma analise do livro

didatico utilizado nas turmas de 5° ano do Ensino Fundamental 1.
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CAPITULO I

0S GENEROS DO DISCURSO NAS AULAS DE MATEMATICA

Matemadtica sempre me pareceu um componente curricular complexo, abstrato e
incompreensivel, uma vez que para mim era representado apenas por numeros, simbolos e
calculos que eu ndo entendia o porqué ou como fazer para chegar aos resultados. Quase que
diariamente eu ouvia a frase; arme, calcule e dé o resultado, na qual em seguida o professor
nos entregava uma relacdo de numeros que mecanicamente iamos armando as contas e
calculando de acordo com os resultados decorados da tabuada. Porém, o momento mais dificil
se dava na hora em que a atividade girava em torno de problemas matematicos, pois niao
entendiamos que célculo deveria fazer para chegar ao resultado.

Nas turmas nas quais lecionei e outras que leciono atualmente, ndo foi diferente,
mesmo fazendo parte do grupo de humanas continuei vendo as situagdes-problema
complicadas e dificeis de serem resolvidas, por um lado eu (a professora) continuava a ver os
problemas apenas pelo lado dos numeros e simbolos, por outro lado a dificuldade de leitura e
interpreta¢do dos alunos. Posso acrescentar que, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I
também tém a mesma visdo que eu tinha anteriormente, a de que matematica ¢ feita de
numeros, simbolos e calculos.

Por muitas vezes ouvi colegas de trabalho falar frases do tipo, “ele ndo sabe ler, mas ¢
bom em célculo”. Porém, sempre que se propunha aos alunos a resolucdo de algum problema,
vinha logo uma pergunta em seguida: “que continha devo fazer para chegar ao resultado,
professora?” Uma prova de que o texto ndo fora bem interpretado.

Essas dificuldades dos alunos nos fizeram compreender que o problema ndo estava
simplesmente em ndo saber fazer calculos matemadticos, ¢ sim na falta de leitura e
interpretagdo adequadas por parte dos alunos e, ainda outro problema, o que nds, educadores,
estavamos fazendo para reverter essa situagdo? A principio nos deparamos com uma resposta
um tanto desconfortdvel de se ouvir, estamos ensinando matemadtica como aprendemos, nao
associando os numeros e simbolos nela contidos ao texto que os acompanha. Assim, ndo sdo
raras as vezes em que o educando procura resolver as questdes sem ler o problema proposto.

Fonseca e Cardoso (2005) destacam que ¢ importante que tanto professores quanto

pesquisadores e formadores de professores de matematica passem a direcionar maior atencao
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ao processo de desenvolvimento de estratégias de leitura, para que possam desenvolver

praticas de leituras nas aulas de matematica.

A leitura e a produc@o de enunciados de problemas, instrucdo para
exercicios, descrigdes de procedimentos, defini¢cdes, enunciados de
propriedades, teoremas, demonstragdes, sentencas matematicas,
diagramas, graficos, equacdes etc, demandam e merecem investigagdes e
agOes pedagogicas especificas que contemplem o desenvolvimento de
estratégias de leitura [...], trabalho esse que o educador precisa
reconhecer e assumir como de sua responsabilidade (Fonseca e Cardoso
2005, p.65).

Assim sendo, se faz necessario que o educador esteja consciente da necessidade desse
trabalho e dessa formacao, pois s6 assim estara aberto para promover mudangas de estratégias
de ensino, e principalmente, a reconhecer os géneros do discurso como ferramentas de
compreensao dos conteudos de matematica.

A observagao das dificuldades dos alunos com a leitura e interpretagdo de textos, nos
faz repensar a nossa pratica diaria. Como explicar o fato de os alunos ndo entenderem um
problema, ndo ler um grafico ou tabela, quando na prdtica eles fazem isso com mestria? Nao
seria a forma de trabalhar com eles que estaria equivocada?

Levando para a sala de aula panfletos de uma loja de eletrodomésticos percebi como
os alunos tentavam multiplicar as parcelas dos produtos apresentados para saberem o total dos
objetos apresentados, e o mais interessante ¢ que conseguiam calcular e expor o resultado, e
isso nos leva a reflex@o: Por que eles conseguem fazer esses célculos e os célculos que estdo
nos livros ou os exigidos pelo professor se tornam tao dificeis para eles?

Tomando como base o que lemos até agora, entendemos que o professor deve utilizar
os mais variados géneros do discurso possiveis, levando-os para a compreensdo da linguagem
matematica, fazendo com que o aluno perceba que tipo de género estd sendo empregado, qual
a sua funcdo e qual o seu objetivo, para que desse modo o aluno possa entender como chegar
a resposta. Outra alternativa é que esses géneros utilizados estejam o mais préximo possivel
da sua vida cotidiana, ja que os que se aproximam mais da realidade parece-nos mais facil

para o entendimento e solug@o dos alunos.

A riqueza e diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade & integral o repertorio de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo. (BAKHTIN, 2003, p. 262)
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Desta forma compreendemos que no momento em que descobrimos que tipo de género
do discurso esta sendo trabalhado, fica mais facil de entender os caminhos que temos que
percorrer para chegar 1ld. Com a atividade através de panfletos, e ja mencionada aqui,
percebemos também que alguns alunos fizeram célculos diferentes para chegar ao resultado e,
quando perguntado como cada um o fez, foi mencionada a forma de como algum familiar
havia falado como fazer.

Segundo Lester (1983), um problema ¢ uma tarefa que um individuo ou um grupo de
individuos enfrenta e quer ou precisa encontrar uma solu¢do, mas ndo dispde de um caminho
rapido e direto para chegar a ela. Assim sendo, € preciso que nds professores, ndo apenas
apresentemos o problema para os alunos, mas, os motivemos a chegar a soluc¢do deste. Como?
Através de uma boa leitura, que fagca com que os alunos se sintam desafiados a desvenda-los.

Neste ano de dois mil e quinze, ja depois de ter passado pelas aulas de Conteudo e
Metodologia do Ensino de Matematica, dei inicio a uma nova forma de abordar os conteudos
matematicos. Assim, apos trabalhar situagdes-problema com os meus alunos, observei que
alguns estavam sempre com um bloco de anotacdes que, inclusive, os acompanhava até
mesmo na hora do intervalo. Para satisfazer a minha curiosidade, procurei saber do que se
tratava e descobri que eles haviam montado cardépios de restaurantes e lanchonetes e ficavam
brincando de fazer comércio. Confesso que fiquei encantada, a Matematica que antes era um
bicho de sete cabecas, agora faz parte das brincadeiras da minha turma. Atualmente, as
atividades que envolvem contetidos matematicos sdo as preferidas da minha turma.

Outra estratégia utilizada foi para o aluno que ndo tem o pleno dominio da leitura,
fazendo com que um colega sempre o ajude a reler o problema, a linguagem mais aproximada
permite um melhor entendimento. Atividades que antes eram trabalhadas com um vago,
“arme, efetue e d€ o resultado”, ficou muito mais prazerosa quando foi apresentada em forma
de loteria, enigma a ser resolvido, desafio a ser cumprido. De certo modo, a matematica
apresentada de forma mecanica e, baseada apenas em numeros e simbolos, colaborou para que
fosse vista pelos alunos como algo de dificil compreensdo, sem graga e que por isso leva a
alcunha de pior componente curricular de uma escola.

Hoje, durante as aulas de matematica, os alunos que chegam a resolu¢io de um
problema de forma diferente dos demais, mostram para os colegas como pensaram a
resolucdo deste e como fizeram para chegar 14, qual a ldgica utilizada por eles. E eu que
aprendi que em matematica s existia um caminho, aquele explicado pelo professor, fico a

imaginar o quanto poderia ter sido diferente a minha trajetéria matematica se tivesse
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compreendido que os simbolos e os numeros postos ali na minha frente faziam parte de um

género do discurso e que compreendendo a finalidade poderia chegar a solugdo.

1.1 O Educador e os Desafios de Romper Paradigmas
O Educador necessita constantemente ampliar seu campo de acdo e passar a orientar

os alunos para a vida pessoal e social. Assim sendo, este nao pode em plena era da tecnologia
e das variadas formas de comunicacdo e expressdo continuar mantendo determinados
paradigmas que sd serviram para que o alunado veja a matematica como um aglomerado de
nimeros e simbolos, quando se tem em maos ferramentas como os géneros do discurso que
sendo bem apresentados e dialogados podem fazer com que a matematica se torne mais
acessivel e prazerosa.

Os géneros do discurso estdo presentes em nosso cotidiano e, no entanto, quando
apresentados em contetidos matematicos, ndo sdo percebidos como tal, devido ao estigma de
que o que prevalece s3o os nimeros apresentados, nos apercebemos disto quando vemos, por
exemplo, o aluno tentando chegar a solucdo de algum problema sem se deter a leitura deste,
apenas observando os numeros elencados. “E importante considerar a sala de aula como um
local de em que se d4 o encontro entre professor, aluno e conhecimento matematico, por isso
constituindo-se o principal espaco fisico e temporal no qual a aprendizagem em Matematica
deve ser fomentada (MORALIS, 2000).” Nesse contexto podemos perceber que, para que o
ensino ¢ a aprendizagem possam acontecer se faz necessario que haja uma comunicagao
eficaz entre professor, aluno e aprendizagem. Nao podemos recorrer aos mesmos erros dos
quais fomos vitimas, de pensar que a Matematica ¢ algo incompreensivel e que poucos sdo os
detentores de raciocinio capaz de solucionar problemas e exercicios.

De acordo com Carrasco (2001), “a dificuldade de ler e escrever em linguagem
matematica, onde aparece uma abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de
compreenderem os conteudos do que estd escrito, de dizerem o que sabem de matematica e,
pior ainda de fazerem matematica”. Assim sendo, acreditamos que a leitura pelo professor,
numa linguagem mais acessivel, bem como, promover estratégias de leitura e escrita de
simbolos matematicos desconhecidos pelos alunos, possam colaborar para que os conteudos
matematicos sejam melhor compreendidos.

No entanto e, por experiéncia propria, verificamos que ainda hoje as oportunidades de
leitura em aula de matematica sdo escassas, a leitura esta voltada apenas para a elucidagdo do
problema ou atividade proposta, ndo explorando outros tipos de informagdes que o texto

possa trazer e que podem contribuir para que o aluno entenda realmente como terd que agir
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para chegar aos resultados, que agdes podem empreender, que outro tipo de estratégia ele
podera utilizar. E necessario que o aluno possa enxergar outras possibilidades de se chegar a
um determinado resultado ou estara fadado a sé compreender determinado comando se ele
vier acompanhado de uma pergunta-chave.

Apos as leituras feitas chegamos a conclusdo de que mesmo tendo os géneros do
discurso as mais variadas formas de apresentacdo, quando apresentados nas aulas de
Matematica sdo colocadas como algo frio, sem vida e sem representatividade, sabemos que
cada género serve para representar uma determinada situagdo e que, assim sendo, a sua leitura
deve ganhar a énfase de que o seu suporte daria se solicitado oralmente. E preciso que o aluno
entenda o que esta sendo solicitado, para isso o género deve manter as suas caracteristicas e
ser transmitido de forma coerente com o que apresenta ndo como uma leitura totalmente

dissociada do seu contexto original.
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CAPITULO 11

INTERVENCAO E ESTAGIO: UM NOVO JEITO DE VER A MATEMATICA

2.1 Caracterizacio da escola

No dia 26 de agosto do corrente ano de 2013 fui a Escola Municipal Maria do Socorro
Aragdo Liberal para colher informacdes sobre a caracterizacdo da escola. Fui bem recebida
pela diretora, que me passou as seguintes informacgdes: A escola estd situada no centro da
cidade, onde atende a populacdo com a modalidade Ensino Fundamental II (do 6° ao 9° ano).
Em sua maioria, o alunado ¢ formado por jovens entre 11 e 18 anos, residentes na zona rural e
na periferia da cidade.

A escola foi criada em vinte e cinco de abril de dois mil e cinco, através da lei n°
1415/2005, sancionada pela entdo prefeita Maria de Lourdes Aragdo Cordeiro e pela
secretaria de Educacdo Municipal, professora Maria Rosilene Bezerra de Almeida.

Falou ainda que a escola surgiu do desmembramento da Escola Municipal Brisa Nunes
Braz que, na época, tinha um nimero de alunos distribuidos em turmas de 1° ao 9° ano, num
espaco fisico inviavel. A escola recebeu autorizagdo de organizagdo e funcionamento através
da Lei Complementar n° 2-A de 13 de novembro de 2000. Esta que autorizava
automaticamente todas as escolas da Rede Municipal de Educagéo a funcionarem.

Atualmente a escola atende a 119 (cento ¢ dezenove) alunos no 6° ano, 119 (cento e
dezenove) no 7°, 159 (cento e cinquenta e nove) no 8° e 147 (cento e quarenta e sete) alunos
no 9° ano do Ensino Fundamental, nos turnos matutino e vespertino.

Para atender a essa demanda a escola conta em seu quadro de funciondrios com: uma
diretora administrativa, uma supervisora escolar, uma auxiliar administrativo, que exerce
funcdo de secretaria escolar, um agente de portaria, duas merendeiras, cinco auxiliares de

servigos gerais, um inspetor de alunos, dois vigilantes e vinte e seis professores.

2.2 Estrutura fisica
As condi¢des do prédio sdo razodveis, a sua estrutura fisica estd carecendo de uma
reforma urgentemente, pois as paredes da escola se encontram muito sujas, com a pintura
caindo e toda riscada pelos alunos, que por verem-na tio feia ndo viam problema em riscé-la.
Em visita a escola no inicio de outubro, vimos que a pintura da escola foi iniciada, e ja

comegamos a perceber a diferenga no ambiente, que vai se mostrando mais agradavel.
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Durante esta reforma também serdo colocados mais ventiladores de parede nas salas de aula,
na tentativa de amenizar o calor que faz dentro delas durante as aulas.

A escola possui dez salas de aulas, utiliza oito para acomodar suas turmas e as outras
duas sdo cedidas para uso com salas do 4° e 5° ano da Escola Municipal Brisa Nunes Braz,
que ndo possui espago suficiente para acomoda-las. Esta necessidade surgiu apds as escolas
pertencentes a rede estadual ndo mais se responsabilizarem por turmas da Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental I, por serem estas de responsabilidade do Municipio, segundo o artigo 11
Inciso V da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96).

A escola conta também com uma secretaria escolar, que também funciona como
recepcdo, diregdo e sala da supervisdo escolar; uma sala de professores com banheiro anexo;
um laboratério de informadtica, conseguido através do programa de inclusdo digital do governo
federal, com dezesseis computadores com acesso a internet; um almoxarifado, uma sala de
instrumentos, na qual ficam guardados os instrumentos utilizados pela banda marcial da
escola; uma sala de leitura, que na verdade ¢ mais utilizada como sala de video; uma cozinha,
na qual ¢ preparada a merenda escolar que sera distribuida gratuitamente para os alunos; um
telecentro comunitario, que oferece curso basico de informatica para a comunidade local; 04
banheiros para uso dos alunos, destes um ¢ adaptado para alunos com necessidades especiais,
embora ndo se tenha no quadro alunos cadeirantes; uma sala de recursos multifuncionais para
o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais e um espago cimentado utilizado nas aulas praticas de Educacdo Fisica e na
recreagao dos alunos.

Baseado nestes dados, vemos que existe caréncia de pelo menos mais trés espacos:
uma biblioteca, com acervo literario adequado a faixa etaria dos alunos atendidos; uma quadra
de esportes, ainda que a diretora tenha nos informado que o governo federal ja aprovou um
projeto elaborado pela Prefeitura Municipal para constru¢do de uma quadra poliesportiva,
faltando apenas alguns aspectos burocraticos serem resolvidos para sua efetivagdo; e sentimos
também a falta de um auditério, muito necessario para reunides escolares (de pais, de
planejamento, palestras...).

Em todas as fases dos estagios percebemos que por maior esfor¢o que o professor do
Ensino Fundamental I empreenda para melhorar a sua pratica pedagogica, ainda assim se faz
presente o modelo tradicional de ensinar, uma vez que assim o professor estudou e também
foi orientado ao longo dos anos. Notadamente as aulas de Matemadtica sdo o calcanhar de
Aquiles para a maioria, visto que os alunos ja denominam o componente curricular de

Matematica como sendo o mais dificil de entender. Afinal, as caracteristicas seculares desse
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componente permanecem presas ao cotidiano escolar; nimeros, simbolos e enunciados

ficticios.

2.3 Projetos em andamento

No momento so estd sendo desenvolvido um projeto da escola, que engloba todas as
disciplinas e professores, com o tema “uso do crack: causas e conseqiiéncias”. Cada professor
trabalha, dentro de sua disciplina, um projeto relacionado a este tema central.

Esses projetos sdos desenvolvidos em conjunto com todos os professores da escola e
divididos em subtemas que s3o trabalhados em cada ano/série. A cada final de bimestre
acontece a culmindncia dos projetos que sdo apresentados para toda comunidade escolar. A
cada bimestre, na reunido pedagdgica ¢ escolhido o tema para ser trabalhado durante o
periodo.

Outro projeto que vem sendo desenvolvido na escola é o “Proerd — Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia”, desenvolvido pela Policia Militar da
Paraiba. Este consiste em aulas ministradas por policiais militares, nas turmas do 5° e 7° ano,
tendo como tema principal alertar criangas e adolescentes sobre os prejuizos causados pelas

drogas, aplicando técnicas de combate as drogas.

e A

AS DEPENDENCIAS!

Desfile Civico 7 de setembro.
Projeto contra as drogas

Projeto Proerd — 7° ano

2.4 Programas
Atualmente a escola conta com alguns programas do governo federal que contribuem

para o desenvolvimento da escola, alguns dos quais apresentamos a seguir.
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2.4.1 Programa Nacional de Alimentagdo Escolar — PNAE

Este programa € responsavel pela distribui¢do de merenda escolar gratuita e de
qualidade para os alunos da rede publica de ensino. Seu funcionamento se da a partir da
distribuicdo de recursos financeiros as prefeituras, tendo como base o numero de alunos
cadastrados no Censo Escolar do ano anterior e determinado valor fixo por aluno (no ano de
2013 o valor ficou fixado em R$ 0,30 (trinta centavos por aluno cadastrado).

Estes recursos sdo creditados em uma conta aberta pelo FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, ligado ao Ministério da Educagdo, e sdo geridos pela
prefeitura municipal, que se responsabiliza em adquirir, através de processo licitatorio, e
distribuir as escolas os géneros alimenticios para o preparo da merenda. Cada escola recebe
um cardapio, elaborado por um nutricionista com todos os nutrientes necessarios para uma
alimentacdo saudavel.

Cada escola tem, em seu quadro, merendeiras que preparam e distribuem essa merenda

aos alunos, prezando sempre pela qualidade no servigo prestado.

a‘.' : ,Tvs._‘.-, /.‘l‘
Distribui¢do da Merenda Escolar

Preparo da Merenda Escolar

2.4.2 Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar — PNATE

Com este programa, a prefeitura contrata veiculos que fazem o traslado de alunos
residentes na zona rural ou em locais distantes da escola onde estudam.

Os recursos, também creditados em uma conta criada pelo FNDE, sdo baseados na
quantidade de alunos residentes na zona rural, matriculados em escolas publicas e que sdo
informados como utilizadores do transporte escolar.

Este programa tem grande importancia para a continuagdo dos estudos de muitos
estudantes que residem longe de escolas. No caso da escola Socorro Aragdo, os alunos que
utilizam este transporte s@o residentes em comunidades rurais, cujas escolas ofertam o ensino

da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental e que geralmente nido possuem
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recursos suficientes para pagar transporte particular para leva-los as escolas. Logo, se ndo

pudessem usufruir deste beneficio, muitos ndo dariam continuidade aos estudos.

2.4.3 Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico € o responsavel pela distribuicdo de livros
didaticos as escolas publicas.

O processo de distribuicdo destes livros comega com a abertura de edital, pelo FNDE,
para aquisicdo de colegdes de livros didaticos. As editoras enviam suas cole¢des ao MEC que
avalia cada uma delas de acordo com seus pardmetros. Aquelas que sdo aprovadas passam a
compor o Guia do Livro Didatico enviado as escolas, para que a equipe pedagdgica escolha as
que mais se adéquam a realidade da escola ou as preferéncias do professor da disciplina.

Esta escolha € feita em um ciclo de trés anos, no qual sdo escolhidos a cada ano livros
para o Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) e para o
Ensino Médio. No caso da escola Socorro Aragdo, a escolha do livro didatico aconteceu este
ano, quando foram escolhidos livros das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia e Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol). Os livros escolhidos
serdo distribuidos a partir do ano que vem e reaproveitados a cada ano, até que se complete o

ciclo de trés anos e outra escolha seja feita.

Escolha do Livro Didatico do ano de 2010 (Fonte: EMEF Prof* Maria do Socorro A. Liberal)

2.4.4 Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE

Com este programa o governo federal busca a autogestdo das escolas, pois o FNDE
disponibiliza recursos para as escolas, que deverao ser geridos pela propria escola.

Para ter acesso a este programa, a escola deve ter uma Associag@o de Pais e Mestres —
APM - formada por representantes da equipe gestora, professores, pais de alunos,

funcionarios da escola, distribuidos nos cargos de direcdo (presidente, vice-presidente,



20

tesoureiro e secretario) e conselhos deliberativo (que delibera de que forma os recursos
recebidos serdo gastos) e fiscal (que fiscaliza os gastos efetivados).

Ao aderir ao programa, a escola recebe recursos de acordo com o nimero de alunos
matriculados e informados no Censo Escolar do ano anterior. Estes recursos devem ser
utilizados com custeio (compra de bens moveis como material didatico-pedagogico, material
hidraulico, elétrico, de limpeza ou servicos de marcenaria, elétricos, de alvenaria etc.) e com
capital (na compra de material permanente para escola: freezer, geladeira, cameras
fotograficas, computadores etc.).

A cada inicio de ano a APM deve prestar contas dos gastos efetuados durante o ano

anterior.

2.4.5 Programa Mais Educacdo

O Programa Mais Educag¢io do governo federal tem como objetivo principal aumentar
a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades agrupadas em macrocampos,
como: Acompanhamento Pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos,
cultura e artes, cultura digital, prevencdo e promog¢ao da saude, educomunicacdo, educagio
cientifica e educagdo economica.

Em cada um destes macrocampos sdo apresentadas sugestdes de oficinas a serem
oferecidas nas escolas. Para sua efetivagdo sdo disponibilizados recursos para aquisi¢do do
material necessario, bem como para contratacdo de monitores para que as oficinas acontecam.

Na escola Socorro Aragdo, durante este ano, estdo sendo oferecidas seis oficinas, cujos
alunos matriculados na escola deverdo participar em horario oposto ao do ensino regular:

1. Letramento e Matematica, dentro do macrocampo de acompanhamento pedagogico,

que devera contribuir como um reforgo escolar para os alunos;

2. Canto/coral, com o ensino de técnicas vocais e de canto;

3. Dang¢a, no desenvolvimento de atividades que favore¢cam a expressdo corporal e,
consequentemente, combate a timidez;

4. Jornal Escolar, que insere os alunos na produ¢do de alguns géneros textuais,
ajudando-os ndo somente na escrita, mas também na compreensdo de diversos
textos;

5. Segundo Tempo, que envolve atividades esportivas. Este ano, especificamente
beneficiando a modalidade do atletismo.

O programa na escola deveria ser destinado a todos os alunos matriculados, mas por

problemas relacionados a falta de espago alguns requisitos para selecdo foram utilizados.
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Primeiramente foi necessario excluir os alunos residentes na zona rural, pois, infelizmente, o
programa ndo destina verbas para o pagamento de transporte escolar e os destinados ao
PNATE nio sdo suficientes para mais esta atividade. Outro critério utilizado foi o de que os
alunos para participarem das oficinas deveriam ser cadastrados no CadUnico, e beneficiarios
do programa Bolsa Familia. Uma vez que a participagdo no Mais Educacdo passou a ser uma
condicionalidade para o recebimento do beneficio.

Além dos recursos disponibilizados para contratagdo dos monitores ¢ os destinados a
compra do material para as oficinas, a escola pode também adquirir produtos e servigos
utilizados na melhoria da infraestrutura da escola, nos moldes do PDDE (valor de custeio e de
capital). Além de vir recursos para oferta de merenda para os alunos, pela manha ¢ oferecido

o café¢ da manha e o almogo e, a tarde, o lanche e o jantar.

W o

Oficina de Danga com o Monitor Dayslan Oficina do Jornal Escolar com o monitor Renan

Durante os estagios de intervencdo e supervisdo pudemos notar o que tanto ja foi
colocado neste trabalho, a falta de praticas de leitura nas aulas de matematica, ou seja, uma
leitura que permita ao aluno desenvolver diferentes habilidades de construgdo do
conhecimento, uma leitura na qual o aluno possa repensar suas a¢des € procurar caminhos
diferenciados para chegar ao resultado. Ora, os PCN (BRASIL, 2001) j4 mostram em seu
texto que “mesmo no Ensino Fundamental espera-se que o conhecimento aprendido ndo fique
indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e inico, mas que possa ser generalizado,
transferidos a outros contextos” (p. 39).

Assim sendo, podemos observar que ndo ha uma s6 maneira de se chegar a um
resultado proposto, € preciso que o aluno tenha a liberdade de utilizar os seus conhecimentos
de mundo aliados aos conhecimentos adquiridos na escola e mais, possa expor a sua forma de
entender o enunciado, discutir e informar que outras possibilidades podem estar presentes.

Na Educagao Infantil ainda vemos os nimeros em cartazes espalhados pela sala onde

se v€ apenas o numero com a quantidade de gravuras equivalentes, sem nenhum texto, sem
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nenhuma meng¢@o a como esse numero ¢ utilizado em seu proprio meio familiar. Nao ficaria

mais facil entender esse numero se ele estivesse atrelado a uma situagdo do cotidiano?
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CAPITULO 111

O LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL COMO SUPORTE DE GENEROS DO DISCURSO

Neste capitulo passamos a analisar o livro didatico de Matematica utilizado pelo 5°
ano do Ensino Fundamental das escolas municipais do municipio de Monteiro — PB. Trata-se
do livro A aventura do saber, de Marcia Marinho Aidar (2011). O mesmo estd organizado em
quatro unidades, sendo que a unidade I € composta por dez contetidos, conforme dispomos a
seguir.

Duas paginas trabalham “Numeros e seus diferentes usos”. Nessa secdo podemos
encontrar um exercicio que contém dois textos que ndo foram elaborados pelos autores, sendo

uma nota fiscal e um texto informativo sobre o uso da nota fiscal.

T* via — Cliente
Lojas Boa Ideia
Rua das Uchuvas, 77 — Bairro do Pomar Ne Data
Telefone: (028) 5555-1000 = ®
00333-001 — Amoreira — ES ’ 001578-584/26 ‘ ' 04 03 2013 ‘
Nome [ LéoArantes ___ | obs.: R v T
Enderego | Rua do Mirtilo, 23 St |
¢ = = e A I e
Bairro[Néspera | ¢ [ Amoreira Jur [ES | | |
cep |00333-100 | yelefone | (028) 5555-0000 b |
Valor Valor
Caodigo Descrigcao Qt. unitario total
RS RS
| 54874-01 | Tabuade3mx15cm x 2,5cm 50 15,00 750,00
01036-00 Parafusos de 8 mm 100 0,25 o A
26914-68 | Buchas de 8 mm 100 A A 32,00
Jal X has T = =
Valor total da compra R$ | * & *J
Forma de pagamento = =
Pagamento em cartao de crédito parcelado em 5 vezes.

Figura 1
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ad Garantia de troca do produto ou
conserto, caso o produto apresente 2 = \
defeito. g
] Se a empresa ou prestadora de
servigo se recusar a dar assisténcia :§ Aév
e vocé quiser abrir uma reclamacao 2 -
contra a empresa, junto aos érgaos
de defesa do consumidor, a cépia da -
nota fiscal sera solicitada. e . /
B Quando vocé exige esse instrumento 7
de recolhimento de impostos, contribui
para uma arrecadacéao de verba para a y ‘\%

saude e educacgao, por exemplo.

Dica do Procon Fortaleza:

Ao receber a Nota Fiscal, confira sempre, na presenga do vendedor, se o
que esta escrito corresponde ao produto ou servigo adquirido. Fique atento ao
prazo de garantia, tipo, modelo, marca e série do produto.

Em Nota Fiscal: exija esse direito, Procon Fortaleza
Disponivel em: <http://www.fortaleza.ce.gov.br
Acesso em: 11 jan. 2011

Figura 2

Analisando os textos podemos perceber um desejo dos autores em fazer com que a
metodologia das aulas de Matematica déem lugar ndo so a contextualizagdo, mas, também a
interdisciplinaridade, pois mesmo que o aluno ndo tenha até o momento tido acesso a nota
fiscal, ele podera ficar informado através do texto informativo e, dependendo da énfase que o
professor der ao assunto ficara bem mais facil de entender que os niimeros estdo diariamente
em nossas vidas e que muitas vezes ndo nos apercebemos disso ou simplesmente achamos que
trabalhar com niimeros ¢ uma coisa inatingivel.

As seis paginas seguintes trabalham o contetido “Sistemas para contar e representar
nimeros”, que apresentam a forma de contar desde os primdrdios da humanidade passando
pelo sistema maia de numeragdo, o zero e o sistema indo-arabico. Nesse bloco encontramos a
presenca de dois textos de curiosidades e um texto informativo sobre Lingua de Sinais, trés
exercicios; um contendo seis atividades e dois contendo duas atividades cada um.

No bloco seguinte trabalha-se “O sistema de numeragdo decimal e as ordens de
grandeza”, organizados em duas paginas contendo: um exercicio com seis atividades,

apresentado pelos autores e um texto com algumas curiosidades retiradas de um site.

-
Alguns nimeros para comparagao:
Fios de cabelo na cabega humana - 160 mil a 170 mil.
Estrelas na Via Lactea — 200 bilhdes a 500 bilhoes.
Galaxias no Universo — 1500 bilhdes a 2500 bilhdes.
8  Células no corpo humano - 50 000 bilhdes.
I Estrelas no Universo — mais de 100 trilhdes de bilhdes.

Disponivel em: http://www.observatorio.ufmg.br/pas08.htm. Acesso em: 13 jan. 2011.

Figura 3
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Esse tipo de texto auxilia a compreensao dos alunos, pois através dele a crianga podera
perceber que as ordens e classes de um numero nao sdo ficticios, mas servem para contar ¢
dar nome a grandes quantidades e que essas quantidades para ele se torna real, visto que nao
se trata de um numero solto que o professor colocou no quadro para dividir em classes e
ordens.

O tema “Medidas de Tempo™ estd organizado em subtemas: O tempo medido nos relogios; os
relogios de nosso tempo, O dia e a noite e as estacdes do ano. Esse tema vem trabalhado por
textos organizados pelos autores com dez atividades, sendo: quatro enunciados e com uma
tabela, uma para estimar medida de tempo, uma para completar, uma para criagcdo de
enunciado, dentro dessa questdo aparece um texto informativo sobre o tempo do planeta; uma

para efetuar operagdes; uma para criar operagdes e expressoes.

Tempo de decomposicao dos materiais na natureza

Material ‘ Tempo

£ Alumrirli;o 3 Mais de mil anos

o LG hapel Clpohs WS & i ~ Trés meses a varios anos |

~ Restos olgéqiggi WG #NER00 Dois meses aAcisze mese'smw
et Chﬁic|fe7teb O B Cinco anos G 3
) 2 Ago - } ~ Dezanos
Plastico ‘ Mais de cem anos
Madeira ' Seis meses
~ Vidro 7 ‘ Mais de dez mil anos

Fonte: Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo (SMA).
Disponivel em: <http://www.ambiente.sp.gov.br/destaque/coletaseletiva.htms.
Acesso em: 26 out. 2010.

Figura 4

No bloco seguinte temos o tema, “Solidos geométricos e planificagdes” que traz
gravuras de outros suportes que fazem referéncias aos solidos geométricos, bem como
gravuras organizadas pelos autores, traz também exercicios que exigem a observacgdo e andlise
de sdlidos geométricos. Nesse bloco a maioria dos textos encontrados foi organizada pelos
autores, encontrando como leitura de outros suportes apenas algumas imagens.

O bloco “Medidas de comprimento™ apresenta textos de leitura de imagens retirados
de outros suportes, um texto informativo e atividades para analise de gravuras e completar.

No bloco seis os autores trabalham “Fragdo e Numeros Decimais™ se utilizando das

gravuras do material dourado para compreensdo do conteudo. H4 atividades para andlise
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dessas gravuras, atividades para desenvolver o raciocinio logico, leitura de imagens e um

texto informativo retirado de outro suporte.

Conheca as estruturas que sao um bilionésimo de vezes menores que o milimetro!

Quando algo € muito pequeno, costumamos usar o termo "mini" para nos
referir a ele, nao € mesmo? Ha, porém, coisas tao pequenas das quais o termo
"mini" ndo da conta. Por exemplo: um micrébio ou uma célula do seu corpo,
vocé nao consegue ver a olho nu. Dai, dizermos que essas coisas sao "micro",
ou melhor, microscdépicas, simplesmente porque elas nao poderiam ser vistas
sem o uso de um microscopio. Pois ha coisas descobertas recentemente pelos
cientistas que sao menores do que "micro". Estruturas tao pequenas que sao
chamadas de "nano" e que sé podem ser vistas com o auxilio de um aparelho
muito mais sofisticado: o nanoscodpio.

Pode ser que, no futuro, os cientistas construam, com essas estruturas,
maquinas um bilhdo de vezes menores que um grao de arroz e as fagam circu-
lar pelo nosso corpo, para entender ainda melhor o funcionamento de nossas
células e auxiliar na cura de doencas.

[...] E o prefixo nano? Ele corresponde a um bilionésimo. Ou seja, a uma
divisdao em um bilhdo de pedacos. Entao, um nanédmetro seria o tamanho obtido
quando um metro é dividido em um bilhdo de partes!

Em Ciéncia Hoje das Criancas, de Marcelo Hawrylak Herbst.
Disponivel em: <http://chc.cienciahoje.uol.com.br>.
Acesso em: 14 jan. 2011.

Figura 5§

Em seguida vem o bloco “Medidas de Velocidade”, que abre o conteido expondo
imagens € com um exercicio de andlise destas, um texto de outro suporte, acompanhado de
um exercicio que faz perguntas relativas a esse texto e uma atividade voltada para a analise de

um mapa.

O catamara € uma em-
barcagéo, a vela ou a motor,
constituida de dois cascos
paralelos sobre os quais se
monta uma plataforma ou
uma cabine. Alcangca uma
velocidade de 24 km/h.

Claudio Schapochnik/ Folhapress

Rio Real, entre os estados
de Sergipe e Bahia.

Figura 6

O bloco que trabalha o tema “Probabilidade” esta distribuido em duas paginas, nas
quais os autores se utilizaram de figuras para desenvolver exercicios baseados na observagio

destas.
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“Tabelas e Grdficos de coluna” é o tema trabalhado no bloco nove, que apresenta de
inicio uma exposi¢do de varias imagens seguidas de um exercicio para completar, uma tabela
retirada de outro suporte.

No ultimo bloco de conteidos da Unidade X o livro trabalha o tema “Numeros
Decimais, Adi¢do e Subtragdo”. Inicia com um exercicio contendo trés atividades, em seguida
apresenta a adig@o através de gravuras do material dourado, sugerindo a utilizagdo deste para
a compreensdo desse conteudo, seguido de exercicio. A subtragdo vem apresentada em forma
de dois enunciados de problemas que servem de suporte apara a explicacdo do conteudo que
segue sendo explorado em todo o exercicio com oito atividades. Em seguida ha um exercicio
com 23 atividades complementares que sugerem desde atividades de analise de gravuras,

material dourado, sélidos geométricos até a sugestdo de opinido do aluno.

Arco Images GmbH/ Alamy

O lobo-guara é uma das espécies bra-
sileiras ameacadas de extingao. Antigamen-
te existia uma grande quantidade de indivi-
duos; hoje restam apenas alguns milhares
nas planicies do centro-oeste do Brasil. Seu
habitat natural foi tomado pela agricultura e
pelo crescimento das cidades. A caca aju-
dou a dizimé-los: os fazendeiros achavam
que o lobo-guara comia o gado.

Para evitar o desaparecimento da es-
pécie foi criado o Projeto Lobo-guara, que
tem por objetivo povoar com esse animal o
Parque do Caracol na cidade de Canela no
Rio Grande do Sul.

Informagdes extraidas de <http://www.saudeanimal.
com.br/extinto11.htm>. Acesso em: 19 dez. 2007.

Lobo-guard

Figura 7

Smole e Diniz (2001) enumeram os obstidculos que podem surgir na interacdo dos
alunos com os textos (de Matematica) que nds, professores de Matematica propomos em sala
de aula. Realmente, se observarmos bem, os alunos substituem os termos, como: adi¢do por
continha de mais, zero por nada. Ainda desconhecem muitos dos temos utilizados, como:
impar, total, produto, volume. Isso com certeza contribui para a ma interpretacdo, ndo s6 de
enunciados de problemas, mas também de enunciados dos variados conteudos de Matematica,

o0 que acarreta uma série de dificuldades dos alunos nos anos escolares seguintes.
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Percebemos que os autores optaram por propor a inser¢do de alguns textos retirados de
outros suportes para facilitar o trabalho contextualizado com a realidade do aluno e assim
facilitar a compreensio dos conteudos, porém, ainda ha um problema a ser questionado que ¢
o valor dado pelo professor de Matematica a esse tipo de texto. De que forma ele ¢
apresentado aos alunos? Como ele é trabalhado em sala de aula? Como ¢ feita a leitura destes,
de forma a tornar acessivel o conhecimento matematico ou apenas como um texto diferente
que estava no livro didatico de Matematica? Segundo Carrasco (2001), a dificuldade de ler e
escrever em linguagem matematica, quando aparece uma abundancia de simbolos, impede
muitas pessoas de compreenderem o conteido do que esta escrito, de dizerem o que sabem de
Matematica e, pior ainda, de fazerem matematica.

Ainda citando Fonseca e Cardoso (2005), “ndo hd como negar o esfor¢o em promover
uma situagdo de leitura em aulas de Matematica, tanto por parte do autor do texto didatico
quanto pelos professores que trazem textos de outros contextos para a aula de Matematica”.
Nds percebemos esse esfor¢co também no proprio livro didatico, porém, a dificuldade decorre
exatamente do tipo de leitura que se faz desses textos, que, em sua grande maioria, sdo
apresentados apenas com o intuito de se chegar ao resultado da questdo apresentada, ndo se
faz uma vinculagdo com o contexto social em que o aluno vive. A prova disso ¢ que o aluno
estd tdo acostumado a essa pratica de leitura que muitas das vezes sequer ler o enunciado, se
preocupa s6 com os numeros ou simbolos que aparecem no enunciado do problema ou
atividades. Um bom exemplo disso € que encontramos no livro didatico textos com nota fiscal
e que o professor se detém ao calculo dos numeros que aparecem nela, esquecendo de ler as
demais informagdes que estdo expressas que poderiam fazer com que o aluno adquirisse
novos conhecimentos e, assim sendo, ndo mais fazer os calculos de forma ficticia, mas com

base em um documento real que ele conhece e sabe manusear.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este trabalho podemos perceber que apesar dos géneros do discurso ja
se fazerem presentes em muitas situacdes matematicas da escola, muito ainda tem que ser
feito em relacdo a leitura que se faz destes. Ha uma didatiza¢do dos géneros por parte dos
professores que impedem que o aluno perceba a real funcdo dos textos ali colocados,
evidenciando apenas as informagdes mais importantes, ndo de usos desses géneros, mas para
chegar ao resultado daquilo que se espera o que faz com que esses géneros ndo tenham a
devida importancia por parte do alunado.

Por outro lado, sabemos o qudo pode ser instigante para o aluno tentar diversas
estratégias de se chegar a um resultado, porém, ele s6 estara motivado a descobrir novas
estratégias se for dado a ele a real funcdo do género ali colocado e o que ele pode fazer com
esse género em seu cotidiano, qual a sua real funcdo, em que esse género pode ajuda-lo na
elucidac¢do de um problema ou questao para ele colocada.

Esse estuda busca conscientizar o educador para a pratica de leitura também nas aulas
de matematica, ndo apenas como suporte para a solu¢do de determinado problema ou questio,
mas com o propodsito de levar o aluno a perceber que a matematica estd presente no seu dia a
dia e que muitas das vezes ele resolve problemas matematicos sem se dar conta da sua
complexidade apenas pelo modo de como esse problema € colocado para ele.

E preciso repensar o nosso fazer pedagdgico enquanto professores do Ensino
Fundamental, pois a nossa responsabilidade ¢ a de fazer com que o aluno se encante por
aquilo que lhe ¢ apresentado, porém s6 nos encantamos por aquilo que fazemos com prazer.
Dai teremos que modificar as nossas praticas de leitura para que o nosso aluno sinta prazer em
ler textos matematicos e isso sO conseguiremos quando dermos um determinado significado a

esses textos.
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